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RESUMO

O uso de tecnologias no ambiente escolar vem sendo discutido nos diversos
meios educacionais, e, paralelamente a isto, 0os programas governamentais
voltados a insercéo da informatica na educacdo. Dessa maneira, foram e ainda
sdo muitas as expectativas quanto a inclusdo de meios tecnoldgicos nos
processos de ensino e de aprendizagem. Quanto a este aspecto, nas Ultimas
décadas, algumas ideias pedagdgicas tém caracterizado a inser¢cdo da
tecnologia como um, ou Unico, dos meios pedagogicos a auxiliar o aluno na
construcdo de seu conhecimento. No entanto, serd que somente introduzir, na
escola, programas governamentais e equipamentos bastam para o avanco da
educacdo brasileira? Ou sera que esses projetos estdo efetivamente
modificando a escola? Pesquisas apresentam diversos problemas que
comprometem o0s projetos de inclusdo digital e duas das dificuldades séo
equipamentos sem utilidade por falta de manutencéo e precaria estrutura do
ambiente educacional. Diante disso, este trabalho apresenta a analise da
implantacdo do PROUCA (Programa Um Computador por Aluno) no Estado do
Para. Esta pesquisa foi realizada, no ano de 2012, em seis escolas, localizadas
em municipios diferentes: Abaetetuba, Belém, Faro, Itaituba, Limoeiro do Ajuru
e Santarém. O estudo ocorreu por meio de entrevistas, questionario,
observacdo em campo e participacdo em Seminarios sobre o programa. Com
isso, objetivou-se verificar a infraestrutura das escolas, as dificuldades técnicas
de implantacdo do programa, a integracédo da politica de uso do laptop com o
programa curricular e as mudancas educacionais ocorridas com o programa.
Pode-se deduzir do estudo a importancia do programa para a inclusdo da
tecnologia na sala de aula, apesar dos impasses existentes observados, dentre
estes destaca-se: a falta de infraestrutura, a formacdo dos professores ainda
incompleta, a inexisténcia de inclusdo digital das familias e desenvolvimento de

projetos pedagdgicos para a insercao dos laptops no curriculo escolar.

Palavras — Chave: Informética Educativa. Inclusdo Digital. PROUCA. Laptop

Educacional. Ambiente escolar.



ABSTRACT

The use of technology in the school environment has been discussed in the
various educational and parallel to that government programs aimed at the
integration of information technology in education. Thus, were and still are very
expectations regarding the inclusion of technological resources in teaching and
learning. In this regard, in recent decades, some pedagogical ideas have
characterized as a technology insertion, or only, means of teaching to help
students in building their knowledge. However, they will only enter in school,
government programs and equipment sufficient for the advancement of
Brazilian education? Or will these projects are effectively changing the school?
Surveys show many problems that compromise the digital inclusion projects
and two of these devices are useless for lack of maintenance and poor structure
of the educational environment. Given this, this paper presents an analysis of
the implementation of PROUCA (Program One Computer per Student). This
research was conducted in the year 2012, six schools in the state of Para,
located in different municipalities: Abaetetuba, Belém, Faro, Itaituba, Limoeiro
do Ajuru and Santarém. The study was conducted through interviews,
guestionnaires, field observation and participation in seminars on the program.
With that aimed to verify the infrastructure of schools, the technical difficulties of
program implementation, integration policy laptop use with the curriculum and
educational changes occurring with the program. Can deduce the importance of
the study program for the inclusion of technology in the classroom, despite the
existing impasses observed among these stands out: the lack of infrastructure,
teacher training remains incomplete, the lack of digital inclusion families and
developing educational projects for the integration of laptops into the school

curriculum.

Keywords: Computers in Education. Digital Inclusion. PROUCA. Educational

laptop. School environment.
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11
1 INTRODUCAO

Este capitulo contextualiza o problema que norteou a pesquisa. Além
disso, descreve os objetivos geral e especificos que serviram de orientacdo
para o andamento do trabalho. Por fim, apresenta a organizacao dos capitulos

e seus conteudos.

1.1 CONTEXTO DO TRABALHO

O processo politico de informatica no Brasil teve grande conexdo e
influéncia militar. Até 1989 esse processo teve dois principais objetivos:
habilitar tecnologicamente os militares e a perspectiva nacionalista da
sociedade brasileira, “preocupada com a acumulacdo do capital brasileiro
nesse setor econémico” (Moraes, 2002a, p. 117). No entanto, quanto ao nivel
educacional, introduziram-se questdes voltadas aos processos de ensino e de
aprendizagem.

Esse processo educacional ocorreu principalmente com a oficializacao
do projeto Educom, desenvolvido em 1984 pelas maiores universidades do
pais e que tinha alguns objetivos como: analisar a viabilidade de informatizar o
ensino publico no Brasil, testar varias linguagens de programacdo e gerar
experiéncias do uso de programas educativos com os alunos.

Através dessa influéncia da informatica na educacao, muitas mudancas
nas politicas publicas educacionais do Brasil vém ocorrendo ao longo das
Ultimas décadas, principalmente, com varias propostas visando a insercao da
informatica na escola. Como enfatizam Mercado (2002) e Almeida (2005), no
campo das tecnologias na educacdo brasileira, destaca-se o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo (TIC) como ferramentas visando
mudancas pedagodgicas, novas formas de aprender e novas competéncias
exigidas.

Diante dessa questdo surgem diversas ideias relacionadas a introducéo
das TIC na educacédo e suas consequéncias para a sociedade. Assim, Moraes
(2002a, p. 118) alerta para o discurso do “poder transformador” do computador,

correndo este o risco de se tornar um “modismo da educagao”,

cujos beneficios no que diz respeito ao avanco da qualidade
educacional poderdo ser muito duvidosos. [...], o desafio estd em se
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apropriar criticamente dessa tecnologia, dominando-a e ndo sendo
dominado por ela, colocando-a no lugar de apenas mais uma técnica,
€ ndo como o objetivo ‘per se’ da educacéo.

Para Mercado (2002, p. 99), a informéatica chegou a escola
acompanhada de ideias modernistas e vantagens quanto a sua utilizacdo nos
processos de ensino e de aprendizagem. Porém, “é necessario o uso critico
desse instrumento para melhor conhecimento das ampliacbes e reducbes
causadas com a sua chegada em ambientes educacionais” (lbid).
Principalmente para que o computador néo seja entendido como solugcéo em si
dos problemas educacionais, mas como uma ferramenta a mais a ser utilizada
no ambiente escolar.

Demo (2010, p. 1) afirma que “vai ser muito dificil no futuro fazermos
qualquer proposta educacional que nao seja em parte virtual’. Mas nédo seréao
as novas tecnologias que vao salvar a patria. Novamente, o grande desafio
sera inserir pesquisa e elaboracdo propria em um espaco de aprendizagem
virtual”. Almeida (2010, p. 1) ressalta que “a tecnologia ndo é um enfeite e o
professor precisa compreender em quais situacdes ela efetivamente ajuda no
aprendizado dos alunos”.

“A proposta de criagdo de uma politica que leva a escola uma nova
tecnologia, como o microcomputador, deve ser analisada de forma bastante
criteriosa” (Moraes, 2002a, p. 10). E necessario repensar 0 pProcesso
educacional e para isso € importante responder determinados
guestionamentos: Por que levar o computador a educacdo? Quais 0s papéis
das TIC no processo de mudanca educacional? Sera que 0s projetos estao
implantados corretamente no ambiente escolar? Qual a contribuicdo da
tecnologia? O que poderia ser realizado sem a informatica? (MORAES, 2002a;
ALMEIDA, 2010).

No campo das politicas educacionais, o governo brasileiro tem criado
diversos projetos ligados ao uso pedagoégico das TIC, envolvendo, dentre
outros aspectos, a inclusdo digital, formacdo de professores, internet nas
escolas e, principalmente, mudanca educacional. Dentre os projetos federais
implantados, menciona-se: o0 Eureka desenvolvido em 1990, voltado a
formacado do “Ambiente Logo de Aprendizagem”, para alunos de pré-escola,

primeiro grau e alfabetizacdo de jovens e adultos; o Prolnfo (Programa
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Nacional de Informética na Educacgédo) — criado em 1997 e visa incluir as TIC
nas escolas publicas servindo de ferramentas de auxilio aos processos de
ensino e aprendizagem; o Programa de Formacgé&o de Professores em Exercicio
(PROFORMAGCAOQ), implantado em 1999 destina-se apresentar cursos a
distancia para professores sem formacao especifica e que ministram aulas nas
quatro séries iniciais, alfabetizacdo ou educacao de jovens e adultos da rede
publica de ensino do pais; e o Programa Computador Portétil para Professores,
criado em 2009 e objetiva facilitar, através do baixo custo e empréstimos
diferenciados, a aquisicdo de computadores portateis para professores de rede
publica e privada da educacdo basica, profissional e superior. (MORAES,
2002b; BANDEIRA; XIMENES FILHO; MACHADO, 2004; BETTEGA, 2010;
GOVERNO FEDERAL, 2011)

Pesquisa efetuada pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacéo (CETIC.br) revela que existe enorme dificuldade
no uso das TIC no cotidiano, pois “0 numero de computadores conectados a
Internet e a baixa velocidade da conexao ainda séo barreiras para a integracéao
das TIC a educagao”. Em tal estudo sdo citadas situacdes onde se observam,
nas escolas, além dos problemas de infraestrutura, falta de capacitacao
tecnolégica, professores sobrecarregados, e conflito de geragbes ja que “os
professores comecaram a dar aula em um época na qual usar computadores
ainda era um sonho distante. Isso faz com que os educadores néo se sintam
tdo confortaveis quanto os aluno”. (BARBOSA, 2011, p. 1)

O Censo de 2010 apresenta que 60,45% das escolas brasileiras
possuem computador; no entanto, apenas 23% das escolas urbanas
pesquisadas pelo CETIC.br tém prévia manutencdo dos equipamentos
(NovaEscola, 2012, p.12). Isso se direciona também aos demais projetos
implantados nas escolas, como o programa “Um Computador por Aluno”. Esse
programa estd inserido em algumas escolas distribuidas nos estados
brasileiros, s6 no Para séo 23 escolas.

Através de uma visita a uma escola paraense inserida no PROUCA,
constatou-se que 0s equipamentos do programa estavam disponiveis naquela
escola desde 2010, mas até 2012 ndo haviam sido utilizados efetivamente.

Esse problema de politica publica educacional foi a motivacéo inicial para a
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realizacdo de uma pesquisa sobre a implantagdo do PROUCA no estado do
Para.

O Programa Um Computador por Aluno (PROUCA?Y) foi lancado em
2005 e ficou sob responsabilidade dos Ministérios da Educacéo,
Desenvolvimento, Industria e Comércio Exterior; e Ciéncia e Tecnologia, Casa
Civil, Servico de Processamento de Dados do Governo Federal (Serpro) e
universidades (MEC, 2010). Dois principais objetivos do PROUCA e que foram
selecionados para a pesquisa sao: inclusdo digital (permitir a utilizacdo em
casa junto com a familia) e projeto educacional utilizando a tecnologia (propor
mudancas de paradigmas educacionais). (Ibid)

Alguns trabalhos j& empreenderam andlises do processo de implantacéo
desse programa em estados brasileiros. Nascimento et al. (2011, p. 1-9)
estudaram o processo de implantacdo do laptop educacional em nove escolas
publicas do estado do Ceara. Os dados da andlise consistram na
apresentacdo das experiéncias ocorridas nas instituicdes de ensino, discutindo
a metodologia aplicada durante os encontros de formacdo docente e do
acompanhamento pedagodgico. Percebeu-se que o0s laptops trouxeram
melhorias as escolas observadas, sendo estas: o0 aumento da quantidade de
aulas com recursos digitais; oportunidade de aulas de campo (possibilidade de
entendimento e leitura do ambiente geografico, podendo o aluno gravar a aula
em fotos, videos e textos e posteriormente serem transformados em relatorios);
pesquisas na internet; criacdo de blogs educacionais por disciplinas de estudo,
para postagem de aula e como material de apoio; e uso das ferramentas?®
disponiveis no laptop. No entanto, verificou-se que o maior desafio tem sido
guanto a apropriacdo da cultura digital por parte dos professores.

Santos e Borges (2011, p. 1-10) fizeram uma analise do processo de
implantacdo de laptops educacionais em uma escola do estado de Santa
Catarina. Investigaram a ocorréncia de mudancas ou permanéncias no
curriculo escolar, provenientes da insercdo dos equipamentos. Os autores
identificaram varias questdes significativas, dentre as quais se destacam dois

pontos: a necessidade urgente de politicas de formacdo docente, sendo

! Até maio de 2010, o UCA era um projeto, e em junho desse mesmo ano se tornou o
Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) através da lei 12.249 (ver capitulo 2). Por
esse motivo, neste trabalho, serd adotada uniformemente a sigla PROUCA.

% Ferramentas educacionais inclusas nos laptops.



15

considerado nos cursos atualmente ofertados: carga horéria insuficiente, menor
frequéncia de atividades ao longo do periodo do projeto e a falta de um
conteudo de formacdo mais aprofundado; e quanto a mudancas ou
permanéncias no curriculo, os autores verificaram dois pontos de vista: o
‘curriculo prescrito”, onde se observaram poucas mudangas, pois né&o
aconteceu também uma “autorizacao institucionalizada local para isso” e o
‘curriculo em agao”, com ocorréncia de mudangas, ja que novos
conhecimentos foram adicionados a sala de aula (por alunos e professores).
Silva (2010, p. 1-13) realizou uma analise da implantacdo de laptops em
uma regido do estado da Paraiba. Nesta, observaram-se algumas
caracteristicas importantes na implantacdo dos equipamentos: necessidade de
apropriacdo digital por parte dos professores, para uma efetiva inovacéo
pedagogica; infraestrutura atrasada para a utilizagdo da tecnologia; e
professores dispostos a se envolver e aprender com o projeto para repensar

seus métodos pedagogicos.

Venancio et al. (2008, p. 1-10) e Meneses (2011, p. 1-10) realizaram
estudos sobre o uso de laptops no ambiente escolar, que, embora situados em
diferentes estados (descreveram a implantacdo e o acompanhamento do
PROUCA em escolas de Sao Paulo e Sergipe, respectivamente), apontaram
para questdes muito semelhantes. Os autores observaram problemas quanto a
necessidade de mudancas na organizacdo do ambiente e tempo escolar,
devido a mobilidade e conectividade dos equipamentos; reconsiderar a
formacdo do professor quanto a utilizacdo tecnoldogica e dificuldade dos

docentes em incorporar a nova dinamica escolar.

Freitas e Corréa Sobrinho (2012, p. 9-38) realizaram analise do
planejamento escolar em uma escola do Pard (piloto do PROUCA),
comparando e avaliando a teoria empregada. Inicialmente, os autores
observaram que a escola ndo possuia um projeto politico pedagdgico (PPP) e,
apos, verificaram que na escola possuiam trés tipos de plano: Anual de
Trabalho, Ensino (Curso) e Aula. Com isso, efetuou-se uma comparagdo com
esses documentos desenvolvidos antes e depois do programa. Concluiu-se
gue os planos anual de trabalho e de ensino apresentaram planejamento de

acdes “tradicionais” sem adaptacao de tecnologias, porém o plano de aula
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apresentou a inclusdo da tecnologia no item recursos, mas n&o estava

totalmente interligada ao conteddo curricular.

Esses estudos, identificando pontos positivos e negativos das
implantagdes realizadas do PROUCA, reforcam a necessidade de um
cuidadoso acompanhamento da implantagdo de projetos educacionais
envolvendo essas tecnologias na escola, buscando relacionar os objetivos

anunciados e o efetivamente realizado. Pois,

muito aconteceu ao longo deste periodo [de 2007 até os dias atuais];
mais escolas entraram no Programa [PROUCA], passamos de piloto
para pré-piloto [sic], foi realizada uma consulta de precos para que 0s
estados e municipios pudessem adquirir eles proprios mais
computadores mas, 0 que se observou ao longo destes anos —[...], é
gque o programa, efetivamente, sO6 decolou onde, de fato, os
professores e as secretarias municipais de educacdo o assumiram
como deles. (PRETTO, 2012, p. 1)

Com isso, a secao a seguir descreve 0s objetivos deste trabalho, pois
entende-se que a questdo principal é tentar compreender a utilizacdo da
informatica na educacdo como um apoio pedagogico para a formacdo do
conhecimento, sem deixar de lado, o uso dos laboratorios/salas de informatica,
do lapis, do giz, do quadro negro, da biblioteca e o que mais estiver inserido na

escola.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Diante da situacdo-problema, acima citada, encontrada na escola
situada em Belém do Para, inserida no PROUCA, identificou-se a necessidade
de realizar uma pesquisa voltada a esse programa. Dessa forma, objetivou-se
realizar uma andlise da implantacdo do Programa Um Computador por Aluno
no Estado do Para. A analise foi efetuada, no ano de 2012, através da
comparacdo entre dois objetivos (dos trés) do programa, descritos nos
documentos oficiais e citados na secdo anterior, com o que estd sendo
efetivamente realizado nas seis escolas paraenses (das vinte e trés

participantes no estado) selecionadas para esta pesquisa.
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Dessa forma, ndo coube a esta pesquisa acompanhar profundamente
guestbes pedagodgicas, pois para isso seria necessario um tempo maior de
pesquisa, além de acompanhamento direto em cada ambiente escolar.

Com isso, pretende-se contribuir para a compreensdo das politicas de
insercdo tecnoldgica na educacao publica, ndo sé no estado do Para, mas,
mesmo de forma parcial, em ambito nacional, visto que este programa faz parte

de uma politica publica mais ampla do governo federal.

1.2.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos, definidos como desdobramento do acima
especificado séo:

e Analisar a infraestrutura fisica das escolas, assim como as
dificuldades técnicas de implantacéo do programa,;

e Verificar a integracdo da politica de uso do laptop com o programa
curricular,;

e Coletar informacdes sobre os cursos de capacitacao, relacionados ao
programa, oferecidos para os professores;

e Verificar as mudancas educacionais ocorridas com a implantacédo do
programa na escola;

¢ Identificar as acbes que o governo esta realizando para solucionar 0s

problemas enfrentados na implantacdo do programa.
1.3 METODOLOGIA APLICADA

A pesquisa, realizada no ano 2012, foi aplicada em uma amostra de 6
dos 10 municipios® do Estado do Para, participantes do PROUCA,
selecionados pelo critério de distribuicdo geografica e acessibilidade. Além dos
profissionais das escolas, foram consultados os responsaveis pelo PROUCA
no estado.

A pesquisa, nas escolas visitadas, foi efetuada através de entrevistas

semi-estruturadas e questionario aberto. Nas escolas fora da amostra, foi

® Abaetetuba, Belém, Cachoeira do Arari, Conceicdo do Araguaia, Faro, Itaituba, Limoeiro do
Ajuru, Santa Cruz do Arari, Santarém e Sao Jodo da Ponta (participante do UCA Total, com
todas as escolas inseridas no programa).
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buscada, como complementacédo, a obtencédo de dados via seminarios sobre o
PROUCA e entrevistas com 0s coordenadores do programa no estado.
Entende-se que os dados coletados, mesmo de forma superficial, nas escolas
fora da amostra servem para a analise mais completa do PROUCA no estado
do Para.

Tanto as entrevistas quanto os questionarios foram aplicados aos
professores e/ou gestores das escolas, e coordenadores regionais,
responsaveis pelo projeto. Para os professores e gestores das escolas foram
efetuadas perguntas relacionadas a formacao tecnoldgica para a utilizacdo do
laptop educacional na sala de aula, metodologia pedagogica utilizada, interesse
e aprendizagem dos alunos com o uso dos laptops; além de apreciacbes gerais
sobre o PROUCA no ambiente escolar, dentre outras. As perguntas quanto ao
processo de implantacdo do PROUCA em determinado municipio foram
direcionadas aos gestores educacionais e coordenador do programa no estado.

Durante a pesquisa foram analisadas, também, questdes relacionadas a

infra-estrutura das escolas e caracteristicas técnicas dos equipamentos.

1.4 ORGANIZACAO DO TEXTO

O trabalho divide-se em cinco capitulos, contando com este.

O capitulo 2 discute o uso das TIC na educacéo. Primeiramente, sao
brevemente tratados alguns programas governamentais que tém influéncia no
sistema educacional brasileiro. Além disso, faz-se um historico do PROUCA no
Brasil. Em seguida, realiza-se uma breve contextualizacdo do PROUCA no
estado do Para, listando as escolas inseridas no programa, assim como 0S
orgaos responsaveis e outros elementos da configuracdo do programa nesse
estado.

O capitulo 3 descreve diversas concepcfes pedagogicas e que tém
diferentes graus de influéncia até a atualidade na escola brasileira: as
concepcdes denominadas ndao-criticas, divididas em pedagogia tradicional,
nova e tecnicista; e duas vertentes das concepcdes criticas, a critico-
reprodutivista e a pedagogia histérico-critica. Esta dltima surge ndo como
negacdo, mas como superacao dialética das anteriores, baseando-se no

entendimento de que um dos papéis da escola é o de possibilitar ao aluno a
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apropriacdo dos conhecimentos classicos, em suas formas mais
desenvolvidas.

O capitulo 4 apresenta os dados coletados nas seis escolas
selecionadas para a pesquisa. Além dessas, também sdo apresentadas
informacgdes das escolas ndo visitadas, coletadas de fontes secundarias. Em
seguida, efetua-se a andlise e discussdo dos dados coletados através de
questiondrios e entrevistas.

Finalmente, o capitulo 5 apresenta as considerac¢des finais, mostrando a
percepcao quanto aos pontos positivos e negativos do programa nas escolas
paraenses. Além disso, sao descritas as limitacdes e dificuldades na pesquisa
e por fim, os trabalhos futuros.
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2 ALGUNS I?ROGRAMAS GOVERNAMENTAIS BRASILEIROS VOLTADOS
A EDUCACAO

Este capitulo faz um breve histérico de alguns programas
governamentais, incluindo o PROUCA, criados para inserir tecnologias nas
escolas brasileiras. Em seguida, contextualiza-se o PROUCA no estado do
Para, apresentando-se as escolas inseridas no programa, 0s 0rgaos
responsaveis e outros elementos da configuragéo geral do programa.

2.1 BREVE HISTORICO

Desde a década de 80, o governo brasileiro, especialmente o MEC
(Ministério da Educacdo) em parceria com outros 0rgaos, vem criando
programas que visam a insercdo da tecnologia nas escolas. Ocorreram
diversas iniciativas do governo para a insercdo de computadores nas escolas
da rede publica de ensino fundamental e médio, voltadas “[...] a melhoria da
gualidade escolar, de tal forma que fosse possivel garantir aos alunos o acesso
ao conhecimento de uma tecnologia utilizada na sociedade moderna” (TAJRA,
2008, p. 27).

Com isso, em 1983 formou-se a primeira comissdo especial de
informatica, a fim de debater e desenvolver a¢des inserindo as TIC nas escolas
publicas. Uma dessas acdes foi o Projeto Educom® (Educacdo com
Computadores), criada via decreto em 1984, para incluir computadores nas
escolas. Através desse projeto criou-se, em 1986, o CAIE (Comité Assessor de
Informatica e Educacdo) de ensino de 1° e 2° graus propondo orientacdes
guanto a politica nacional de Informatica Educacional (BETTEGA, 2010, p. 34).

Ainda em 1986, o CAIE aprova o Programa de Acdo Imediata em
Informatica na Educacgao de 1° e 2° graus, “objetivando a criacdo de uma infra-
estrutura de suporte junto as secretaria estaduais de educacéo, a capacitacao
de professores, o incentivo a producédo descentralizada de software educativo,
bem como a integracdo de pesquisas desenvolvidas pelas diversas
universidades brasileiras” (NASCIMENTO, 2007, p. 20).

Em 1987, o Programa de Acao Imediata em Informatica na Educacéao

cria dois projetos: Projeto Formar e Projeto CIED (Centros de Informatica e

* Citado no capitulo 1.
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Educacéo). O Projeto Formar direcionava-se a formacgdo de profissionais
lotados nos centros de informatica educativa dos setores estaduais e
municipais da educac¢do. O curso de duracao de 360 horas era distribuido em
seis disciplinas, seminarios e conferéncias. Ja o projeto CIED, tinha o objetivo
de implantar “ambientes de aprendizagem informatizados, integrados por
grupos interdisciplinares de educadores, técnicos e especialistas, suportados
por programas computacionais de uso/aplicagado da informatica educativa [...]",
atendendo professores e alunos do 1° e 2° graus, da educacdo especial e
comunidade em geral. (BETTEGA, 2010, p. 34; NASCIMENTO, 2007, p. 22;
MORAES, 1993, p. 24)

Através das iniciativas tomadas até esse periodo, em 1989 foi criado o
Proninfe (Programa Nacional de Informatica Educativa) com o objetivo de
“desenvolver a informatica educativa no Brasil, através de projetos e atividades,
articulados e convergentes, apoiados em fundamentacdo pedagdgica solida e
atualizada, de modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica
imprescindivel ao éxito dos esfor¢cos e investimentos” (MORAES, 1993, p. 25;
NASCIMENTO, 2007, p. 25). Esse programa estava destinado a utilizacdo da
informatica nos niveis de ensino de 1° a 3° graus e na educacao especial.

Outro programa nacional desenvolvido foi o Proinfo (Programa Nacional
de Informatica na Educacéao). Com criagdo em 1997, e existente até os dias

atuais, esse programa visa

melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem;
possibilitar a criagdo de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes
escolares mediante incorporacdo adequada das novas tecnologias de
informacdo pelas escolas; propiciar uma educacdo voltada para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e educar para uma cidadania
global numa sociedade tecnologicamente desenvolvida (TAJRA,
2008, p. 32).

O Proinfo é de responsabilidade federal, mas sua operacionalizacdo é
conduzida pelos estados e municipios com acdes dos NTE (Nucleos de
Tecnologia Educacional). Descentralizados, os NTE dao suporte “ao processo
de informatizacdo das escolas, auxiliam tanto no processo de planejamento e
de incorporacdo das novas tecnologias quanto no suporte técnico e
capacitacdo dos professores e das equipes administrativas das escolas”.
(NASCIMENTO, 2007, p. 33; BETTEGA, 2010, p. 36)
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Em 2008, o governo cria o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE)
com objetivo de promover a “instalacdo de banda larga (conexdo rapida de
acesso a Internet) em todas as escolas publicas urbanas de Educacgéo Basica
do pais” (BRASIL, [20107], p. 1). Com parceria dos postos de servicos
telefonicos (PST), os servicos de manutencdo sem cobranca financeira
acontecem até 2025.

Similar ao PBLE, no estado do Pard foi implantado o programa
NAVEGAPARA que tem os objetivos de “promover a inclusdo social através da
inclusédo digital e promover a democratizacdo do acesso a internet pelos 6rgaos
do governo e pela sociedade, possibilitando a implantacdo do governo digital e
a aproximacado do cidadao das politicas publicas eletrénicas” (PRODEPA,
2013, p. 1).

Em 2005, Nicholas Negroponte® apresenta ao governo brasileiro um
projeto de distribuicdo de Um laptop por crianca (OLPC - One Laptop per Child)
que propde para os paises ditos em desenvolvimento “proporcionar a inclusao
digital do aluno oriundo das classes populares por intermédio da escola e a
utilizacdo dessas tecnologias nos processos de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento curricular” (NASCIMENTO et al., 2011, p. 1).

Através da proposta de Negroponte, o governo implanta no Brasil o
Projeto Um Computador por Aluno (UCA) e determina a formacao de um grupo
de trabalho para organizar um plano de acdo da implantacdo do UCA no pais.
Com isso, além dos objetivos citados no capitulo 1, o projeto visa também o
adensamento da cadeia produtiva comercial no Brasil, ou seja,
desenvolvimento e producdo de equipamentos e seus periféricos (MEC, 2010),

principalmente equipamentos com baixo custo financeiro.

Em 2007, iniciou-se a 12 fase do projeto (fase de experimentacdo®) da
gual participaram cinco escolas publicas dos estados de RS, SP, RJ, TO e DF,
uma escola em cada estado. Ocorreu, nesse mesmo ano, a criacdo de um
grupo com a finalidade de organizar as propostas de formacao,
acompanhamento, avaliacdo e pesquisa do projeto. Para essa fase, foram

distribuidos trés modelos de laptops. TO e RJ ficaram com o modelo Classmate

® Co-fundador do Media Lab do MIT (Massachusetts Institute of Technology).
® Fase Pré-Piloto, visando avaliar o uso de equipamentos portateis pelos alunos na sala de
aula.
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doado pela empresa Intel, RS e SP ficaram com o modelo XO doado pelo
programa educacional americano One Laptop Per Child, e DF ficou com o
modelo Mobilis doado pela empresa Indiana Encore.

Ainda em 2007, o MEC cria o grupo de trabalho do Um Computador por
Aluno (GTUCA) que é composto por especialistas no uso das TIC na
educacédo. Esse grupo dividiu-se em trés subgrupos, como mostra o quadro 1.
Apés dois anos da criagdo do GTUCA, o Projeto UCA torna-se PROUCA
(Programa UCA) através da medida proviséria n® 472/09.

Quadro 1 - Grupos de Trabalho do PROUCA e representantes.

Grupos de
Trabalho do UCA Composicao do grupo

3 assessores membros do GTUCA, dentre os
quais 1 coordenador de Experimento UCA,
Formagcao Fase |, em escola + 2 especialistas em
formacdo no uso pedagogico das TIC + 1
representante do MEC no GTUCA = 7

membros

5 especialistas em avaliacdo educacional de
Avaliagdo projetos e programas e institucional + 1

representante do MEC no GTUCA = 6

membros

5 assessores membros do GTUCA, dentre os
quais 2 coordenadores de experimento UCA,

Pesquisa Fase |, em escola + 1 especialista externo + 1
representante do MEC no GTUCA = 7
membros

Fonte: ANDRE, 2010.
Nota: Adaptado de “Pilares de sustentagao do Projeto UCA”.

Em 2010, inicia-se a segunda fase do projeto (Fase Piloto) que contou
com a selecdo de aproximadamente 300 escolas publicas estaduais e
municipais. A distribuicdo dos laptops para essas escolas ocorreu em trés lotes
diferentes e seguiu um cronograma de implantacdo baseado na infraestrutura,
formacédo e avaliacdo (MEC, 2010). O quadro 2 apresenta a distribuicdo dos
lotes aos estados brasileiros e a data prevista para conclusdo da implantacao

da infraestrutura, formacéo e avaliacdo do programa.
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Quadro 2 - Distribuicdo em lotes dos laptops aos estados brasileiros.

Lote | Infraestrutura | Formacao | Avaliacao Estados

CE, DF, MG, PR,

1 5/2010 6/2010 12/2010 PE, RJ, RS, SP, SE
eTO
AC, AP, AM, MA,
2 6/2010 7/2010 7/2010 MT, MS, PA, RO,
RReTO

AL, BA, ES, GO,
3 8/2010 9/2010 10/2010 | MG, PB, PR, PI, RJ,
RS, SC, SP e SE

Fonte: MEC, 2010.
Notas: Tabela adaptada de Escolas beneficiadas - Cronograma de implantagéo.
Infraestrutura, Formacdo e Avaliacdo sdo o0s processos de implantacdo do
PROUCA.

O processo de selecdo das escolas beneficiadas destinou-se as
secretarias de educacdo estaduais ou municipais e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). Dentre os principais critérios
utilizados por estes oOrgaos estavam: numero de alunos e numero de
professores (cada escola teria no maximo 500 alunos), estrutura das escolas
(as escolas deveriam possuir energia elétrica para carregar os laptops e os
armarios de armazenamento destes) e localizacdo das escolas (escolas com
proximidade a Nucleos Tecnologicos Educacionais ou similares, Instituicoes de
Educacdo Superior Publicas ou Escolas Técnicas Federais, além de que no
minimo uma escola deveria estar localizada na capital do estado e uma na
zona rural) (MEC, 2010).

Ainda em 2010, uma vertente do programa foi denominada de UCATotal,
pois todas as escolas de seis municipios, distribuidos em todas as regides
brasileiras, seriam contempladas com o projeto. Os municipios sdo: Barra dos
Coqueiros/SE, Caetés/PE, Santa Cecilia do Pavao/PR, Sao Jodo da Ponta/PA,
Terenos/MS e Tiradentes/MG. A distribuicdo dos laptops nesses municipios
ocorreu através de dois lotes, sendo que o lote 1 foi para MG, PR e SE; e o lote

2 foi para MS, PA e PE. Em relagédo as datas para conclusdo de implantagéo
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da infraestrutura, formacéao e avaliacao foram previstas, respectivamente, para
5/2010, 11/2010 e 12/2010 (MEC, 2010).
De acordo com André (2010) o PROUCA passa por quatro pilares de

sustentacdo, conforme mostra a figura 1.

Figura 1 - Quatro pilares de sustentacdo do PROUCA.

Acodes

. Formadores

. Instalagdes fisicas . Gestores
. Laptops/servidores _Professores

. Rede . Aluno Monitor
. Monitoramento

. Orientacoes

. Resultados na aprendizagem

. Diagnéstica . Desenvolvimento de
competéncias e habilidades

. Referenciais curriculares
. Interfaces funcionais
. Metodologias/processos

Inclusdo na sociedade em rede

. Processo
. Resultados
. Impactos

SOAIIEONPS SBWa)SIS Sop apepljenb eLoya

Modelos de desenvolvimento pessoal e social

Fonte: ANDRE, 2010.

O processo de formacdo dos gestores e professores, citado como um
dos pilares do PROUCA, acontece de forma semi-presencial e é dividido em
cinco modulos, com total de 150 horas: 1- Apropriacdo Tecnoldgica (40 horas),
2- Web 2.0 (30 horas), 3 Formacéo de Professores e Gestores da escola (40
horas), 4- Elaboracdo de Projetos (40 horas), e 5- Sistematizacdo da formacao
na escola. Na figura 2 sdo descritos as agéncias formadoras e seus respectivos
papéis na formacdo. Ressalta-se que a formacdo de alunos monitores foi
destinada para servir de apoio técnico ao professor na sala de aula.
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Figura 2 - Agéncias formadoras e seus papéis na formacao.

NTE

* Autocapacitam-se
com apoio das IES
Global e local

+» Colaboram na
elaboracgao da
proposta de
formacgao da escola

* Orientam e
capacitam os
profissionais das
redes de ensino

Fonte; ANDRE, 2010.

Ressalta-se (ver figura 2) que o papel da escola é o de possibilitar a
formacéo dos professores e gestores e ndo de criar equipes de formacao nas
escolas.

Em junho de 2010, o PROUCA ¢ instituido pela lei 12.249 que cria o
regime especial para aquisicdo de computadores para uso educacional
(RECOMPE). A lei diz que

Art. 7° O Prouca tem o objetivo de promover a inclusdo digital nas
escolas das redes publicas de ensino federal, estadual, distrital,
municipal ou nas escolas sem fins lucrativos de atendimento a
pessoas com deficiéncia, mediante a aquisicdo e a utilizacdo de
solugbes de informética, constituidas de equipamentos de
informatica, de programas de computador (software) neles instalados
e de suporte e assisténcia técnica necessarios ao seu funcionamento.
(MEC, 2010.)

Nesse mesmo ano’, concluiu-se o processo de licitacdo para compra
dos equipamentos que seriam distribuidos as escolas selecionadas na fase

piloto e a CCE foi a empresa vencedora do pregdo para a venda® dos laptops

7
2010.
8 Os laptops foram vendidos a um custo unitario de cerca de R$ 550,00.
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ao governo. Os laptops da CCE possuem as seguintes caracteristicas: “tela de
cristal liquido de sete polegadas; capacidade de armazenamento externo de
quatro gigabytes; 512 megabytes de memoaria principal; bateria com autonomia
minima de trés horas, peso de 1,5 kg”. (MEC, 2010)

Atualmente, mais de 350 escolas sdo beneficiadas com o0 PROUCA. So
no estado do Para sao 23 escolas inseridas no programa, incluindo-se as 14
escolas participantes do UCATotal, conforme sera citado na proxima secao.

2.2 PROGRAMA UCA NO ESTADO DO PARA

A implantacdo do PROUCA no estado do Para inicia em 2007, com o
processo de selecdo das escolas, mas somente em 2010 os laptops sé&o
entregues. As escolas, sendo 17 municipais e 6 estaduais, séo distribuidas em

10 municipios, conforme a figura 3.

Figura 3 - Municipios do estado do Para contemplados com o PROUCA.

= LUENE
\q{ﬁmafz‘d'rﬁr*-/
Mational Park
Amapé @ Abaetetuba - PA

Macaps A0 Santarém - PA

Er.,gomr;a
oCastanhal
g(}r ximind / Anac

= A
g‘ r o b @ garapé-Mir
Cameta
. Sal ‘3h'n a
Parintins

Paragominas
g

Faro - PA
[taituba - PA

Conceicdo do Araguaia - PA

acoatiara amir
tacoatia _J\It..g ira

Tucurui
2
Ital

Maraba
o

Limoeiro do Ajuru - PA

Agailindia EElém - PA
Imperatriz

Para !

Pn'mlgnerzas 1 Sﬁl:l JDﬁD da Pnnta i PA

)4 nguara _:\regga'r:!

Cachoeira do Arar - PA

@

By <Dy @@ @

Redencao
o

B ras i I Conceigio
(Brazi I ] do Araguaia

Santa Cruz do Arar - PA

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.
Nota: Elaborado pela pesquisadora, através da ferramenta Google Mapas.

Do total de escolas participantes do programa, nove estdo distribuidas

em nove municipios (uma escola em cada municipio) e 14 localizadas em S&o



28

Jodo da Ponta (UCA Total). As escolas e 0s respectivos municipios constam no

quadro 3.

Quadro 3 - Municipios e escolas contempladas com o PROUCA no estado

do Para.
Municipio Escola
Abaetetuba EMEF Santa Luzia

Belém

EEEFM Rui Barbosa

Cachoeira do Arari

EEEF Retiro Grande

Conceigéo do Araguaia

EMEF Maria de Fatima

Faro

EEEFM Professora Flora Teixeira

ltaituba

EMEF CEIl. Raimundo Pereira Brasil

Limoeiro do Ajuru

EEEFM Jer6nimo Milhomem Tavares

Santa Cruz do Arari

EEEFM Joé&o Apolinario Batista Pamplona

Santarém

EMEF Irméa Leodgard Gausepohl

Sao Joao da Ponta

EEEM Prof2 Antonia Rosa

EMEF Brigido Teodoro Coelho

EMEF do Acu

EMEF Guaruma Pucu

EMEF Prof2 Antonia Rosa

EMEF Prof° Raul R. Lagoia

EMEF Ten Cipriano Chagas

EMEI 15 de Agosto

EMEI Tia Bia

EMEIF Romualdo Ataide de Almeida

EMEIF Pref. Teodoro P. Gurjao

EMEIF Prof® Feliciano Rodrigues

EMEIF Prof2. Clarinda Martins Rodrigues

EMEIF Prof2. Rosa S Almeida

Fonte: MEC, 2010.

Os o6rgdos responsaveis pelo PROUCA no Para séo: IES Global —

UNICAMP, IES Local — UFPA, NTE de Castanhal, NTE de Abaetetuba, NTE de
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Belém, NTE de Redencéo, NTE de Santarém e SEDUC/PA. No que se refere a
formacdo dos professores esta coube aos NTE, e cada um ficou responsavel

pelas escolas em um ou mais municipios, conforme mostra o quadro 4.

Quadro 4 - NTEs e 0s municipios formados.

NTE Formador Municipio
Abaetetuba
Abaetetuba
Limoeiro do Ajuru
Belém
, Cachoeira do Arari
Belém
Sao Joao da Ponta
Santa Cruz do Arari
Castanhal Sao Joao da Ponta
Redencao Conceicdo do Araguaia
Faro
Santarém Itaituba
Santarém

Os laptops entregues nas escolas, conforme a configuracdo
nacionalmente adotada, tém capacidade de armazenamento externo de quatro
gigabytes, memoria principal de 512 megabytes, sistema operacional Metasys
Classmate, processador (CPU) Intel Atom com velocidade de 1,6 Ghz e marca
CCE. O sistema contém softwares educativos, em forma de jogos, direcionados
ao ensino de criancas. Em algumas escolas o sistema operacional foi

modificado para outro sistema, conforme sera detalhado no capitulo 4.
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3 CONCEPCOES PEDAGOGICAS

Ha algumas décadas, vém ocorrendo debates educacionais sobre o0s
diversos tipos de concepcdes adotadas nos processos de ensino e de
aprendizagem. A concepcdo pedagdgica estd relacionada as ideias
pedagdgicas, e por sua vez, a palavra “pedagogico” denota “o modo de operar,
de realizar o ato educativo” (SAVIANI, 2005, p. 31), enfatizando-se portanto o
aspecto metodoldgico. Do mesmo modo, as ideias pedagdgicas “sao ideias
educacionais entendidas, porém, ndo em si mesmas, mas na forma como se
encarnam no movimento real da educacao orientando e, mais do que isso,
constituindo a propria substancia da pratica educativa”. (Ibidem, p. 31)

Assim, para se ter um embasamento tedrico sobre as diversas praticas
docentes, o presente capitulo abordara dois grupos de concepgdes, segundo
Saviani (2008a, p. 5-34; 2008b, p. 4-22). as teorias nao-criticas com as
pedagogias tradicional, nova e tecnicista; e as teorias criticas, com a teoria

critico-reprodutivista e a pedagogia historico-critica.

3.1 CONCEPCOES NAO-CRITICAS

Conforme citado, Saviani (2008a, p. 5-34) divide as concepc¢des nao-
criticas em trés tendéncias pedagogicas aplicadas ao ambiente escolar:
tradicional, nova e tecnicista. O titulo “ndo-criticas” € empregado por estas
teorias “desconhecerem as determinacdes sociais do fendmeno educativo”,
conferindo uma autonomia quase absoluta a escola, e um poder de determinar
a sociedade. Os condicionantes sociais s&o a marginalidade® percebida como
um problema social e a educacao teria a capacidade de transformar, corrigir
esse problema, “promovendo a equalizagao social”.

A pedagogia tradicional € aquela centrada na transmissdo, em que 0
principal agente é o professor. “Como as iniciativas cabiam ao professor, o
essencial era contar com um professor razoavelmente bem preparado”, e

ainda, as escolas eram estruturadas em classes onde cada uma tinha um

° Saviani (2008a, p. 3) trata como marginalidade a evasdo escolar, a enorme quantidade de
semi-analfabetos e/ou analfabetos, ou seja, “criangas em idade escolar que sequer tém
acesso a escola e que, portanto, ja se encontram a priori marginalizadas dela”.
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professor que apresentava o conteudo e em seguida aplicava exercicios 0s
quais os alunos deveriam fazer “disciplinadamente”. (SAVIANI, 2008a, p. 6-7)
Para Libaneo (2011, p. 22), na tendéncia tradicional, a pedagogia liberal,
como o autor a denomina, se define no “ensino humanistico”, pois o aluno é
ensinado a atingir, com mérito proprio, a realizagdo pessoal. Dessa forma, “os
conteudos, os procedimentos didaticos, a relacdo professor-aluno ndo tém
nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades
sociais”. O que predominava era a autoridade do professor, impedindo
comunicagdes entre ele e o aluno no momento da transmissao do contetdo.
Os métodos utilizados por essa pedagogia eram voltados a exposicado
verbal dos conteudos e/ou demonstracdes. Ambos os métodos eram efetuados

somente pelo professor, que seguiam 0s seguintes passos:

a) preparacao do aluno (definicdo do trabalho, recordacdo da matéria
anterior, despertar interesse); b) apresentacdo (realce de pontos -
chave, demonstracdo); c¢) associacdo (combinacdo do conhecimento
novo com o ja conhecido por comparacdo e abstracdo); d)
generalizacdo (dos aspectos particulares chega-se ao conceito geral,
€ a exposicdo sistematizada); e) aplicacdo (explicacdo de fatos
adicionais e/ou resolucBes de exercicios). A énfase nos exercicios, na
repeticdo de conceitos ou formulas na memorizagéo visa disciplinar a
mente e formar habitos. (Ibidem, p. 24-25)

Por esse conjunto de caracteristicas, em especial a unilateralidade e aos
tracos autoritarios, a pedagogia tradicional foi bastante criticada e com isso,
surgiram outras correntes. A pedagogia nova realiza a primeira importante

critica a tradicional, tentando deslocar o eixo

da questdo pedagogica do intelecto para o sentimento; do aspecto
logico para o psicoldgico; dos contetdos cognitivos para os métodos
ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforco
para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo
para o nado-diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma
pedagogia de inspiracao filoséfica centrada na ciéncia da logica para
uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada principalmente
nas contribui¢des da biologia e da psicologia. (SAVIANI, 2008a, p.10)

Assim, a nova pedagogia diz que o importante é aprender a aprender, ou
seja, o aluno construir seu proprio conhecimento. Mas para isso, a escola
deveria se reorganizar; e no lugar de classes, os alunos deveriam ser reunidos
“segundo areas de interesses decorrentes de sua atividade livre”. O professor
seria um “estimulador” e “orientador” da aprendizagem e caberia ao proprio

aluno ter a principal iniciativa. (Ibidem, p. 11)
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Ja Libaneo (2011, p. 23), que trata a pedagogia hova como tendéncia
liberal renovada, enfatiza nessa teoria que “a educagao é a vida presente, € a
parte da propria experiéncia humana. A escola renovada propde um ensino que
valorize a auto-educacdo (o aluno como sujeito do conhecimento), a
experiéncia direta sobre o meio pela atividade; um ensino centrado no aluno e
no grupo”.

Como o importante dessa pedagogia sao as etapas para a aquisi¢cao do
saber mais do que o préprio saber, a “ideia de ‘aprender fazendo’ esta sempre
presente”. Assim, dentre os métodos de ensino dessa teoria, ressaltam-se 0s
experimentos, a pesquisa, o método de solucdo de problemas, além de ter

como passos basicos:

a) colocar o aluno numa situacdo de experiéncias que tenha um
interesse por si mesma; b) o problema deve ser desafiante, como
estimulo a reflexdo; c) o aluno deve dispor de informacdes e
instrucbes que Ihe permitam pesquisar a descoberta de solucdes; d)
solucdes provisérias devem ser incentivadas e ordenadas, com a
ajuda discreta do professor; e) deve-se garantir a oportunidade de
colocar as solucdes a prova, a fim de determinar sua utilidade para a
vida. (Ibidem, p.26-27)

Apesar da tentativa de modificar a organizacdo do sistema escolar, a
pedagogia nova ndo teve muito sucesso, pois 0 novo método de ensino pedia
custos mais elevados do que o antigo. Dessa forma, “a ‘Escola Nova’
organizou-se basicamente na forma de escolas experimentais ou como nucleos
raros, muito bem equipados e circunscritos a pequenos grupos de elite”.
(SAVIANI, 2008a, p.10)

Tentando organizar o sistema escolar de forma racional,
operacionalizando os objetivos e mecanizando o0 processo, surge a pedagogia
tecnicista. Essa teoria baseava-se no modelo fabril, pois o essencial era

aprender a construir/produzir. Ou como afirmar Saviani (2008a, p. 14),

o elemento principal passa a ser a organizagéo racional dos meios,
ocupando professor e aluno posi¢éo secundéria, relegados que sdo a
condicdo de executores de um processo cuja concepgao,
planejamento, coordenacéo e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais.

Ainda sobre essa pedagogia, Libaneo (2011, p. 23) a intitula de
tendéncia liberal tecnicista e ressalta que esta “subordina a educagcdo a

sociedade, tendo como fung¢ao a preparacado de ‘recursos humanos’ (mao de
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obra para a industria)” '°. Na sociedade industrial e tecnoldgica determinam-se,

cientificamente, as “metas econémicas, sociais e politicas”; enquanto que na

educacéo habilita-se no aluno o ajuste comportamental a essas metas. (lbid.)
No que diz respeito ao uso da tecnologia nessa teoria, esta

€ 0 meio eficaz de obter a maximizacdo da producdo e garantir um
otimo funcionamento da sociedade; a educacdo € um recurso
tecnologico por exceléncia. Ela ‘¢ encarada como um instrumento
capaz de promover, sem contradicdo, o desenvolvimento econémico
pela qualificacdo da méo-de-obra, pela redistribuicdo da renda, pela
maximizagdo da producgdo e, a0 mesmo tempo, pelo desenvolvimento
da ‘consciéncia politica’ indispensavel a manutencdo do Estado
autoritario. (LIBANEO, 2011, p. 23-24)

Dessa forma, os métodos de ensino da pedagogia tecnicista tém
importancia na tecnologia educacional, ja que a primeira tarefa do professor “é
modelar respostas apropriadas aos objetivos instrucionais”. Assim, Libaneo
(2011, p. 31) define trés etapas basicas dos processos de ensino e
aprendizagem: “a) estabelecimento de comportamentos terminais, através de
objetivos instrucionais; b) andlise da tarefa de aprendizagem, a fim de ordenar
sequencialmente os passo da instrucdo e c) executar o programa, reforcando
gradualmente as respostas corretas correspondentes aos objetivos”.

No entanto, as orientacdes da pedagogia tecnicista entraram em
confronto com os métodos tradicionais ainda existentes nas escolas e com o
atrativo método da pedagogia nova que exercia, e ainda exerce, grande
influéncia sobre os professores. Com isso, esta teoria contribuiu mais ainda
com “o caos no campo educativo gerando tal nivel de descontinuidade, de
heterogeneidade e de fragmentacdo, que praticamente inviabiliza o trabalho
pedagodgico”. (SAVIANI, 2008a, p. 16)

Em confronto as trés pedagogias, surge a pedagogia critica que é assim
denominada por Saviani (2008a, p. 17) “uma vez que postulam nao ser
possivel compreender a educacdo sendo a partir dos seus condicionamentos

sociais”. A proxima segao descreve essa concepgao.

1% Ao falar em subordinacédo, Libaneo (2011,p .23) se refere & subordinacdo da escola em
relagdo a sociedade industrial, ja que esta “estabelece (cientificamente) as metas
econdmicas, sociais e politicas”. Assim, “a educagéo treina (também cientificamente) nos
alunos os comportamentos de ajustamento a essas metas”.
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3.2 CONCEPCOES CRITICAS

Esta secdo descreve as teorias criticas que tém duas vertentes, as
critico-reprodutivistas e a historico-critica. Estas diferem pelo fato da pedagogia
histérico-critica entender que existem trocas de influéncias entre escola e

sociedade e ndo somente da sociedade sobre a escola, ou vice-versa.

3.2.1 Concepcdes Critico-Reprodutivistas

Diferente das concepg¢bes ndo-criticas, as teorias critico-reprodutivistas
argumentam que nao é “possivel compreender a educagéo sendo a partir dos
seus condicionamentos sociais”. Assim, entende-se que a educacdo depende
diretamente da sociedade (SAVIANI, 2008a, p. 17). Essas teorias nao tém
propostas pedagogicas, ja que, “elas se empenham tdo somente em explicar o
mecanismo de funcionamento da escola tal como esta constituida”. (Ildem, p.
32)

Do ponto de vista reprodutivista, a escola ndo poderia ser de outra
forma, pois existe na sociedade capitalista, e sob sua logica, “a necessidade
I6gica, social e historica da escola”. Dessa forma, essas teorias criticas
mostram os “determinantes materiais” desconhecidos e mascarados por essa
sociedade (ldem, p. 18). Ainda para esse autor, dentre os varios grupos dessa
teoria, os de maior influéncia séo: teoria do sistema de ensino enquanto
violéncia simbdlica, teoria da escola enquanto Aparelho ideolégico de Estado

(AIE) e teoria da escola dualista.

3.2.2 Pedagogia Histoérico-Critica

A concepcdo educacional denominada pedagogia historico-critica surge
do impasse entre, de um lado, as teorias ndo criticas e as critico-
reprodutivistas. As primeiras atribuiam a escola um poder absoluto enquanto
gue as outras entendiam a escola completamente determinada pela sociedade.
Nas palavras de Saviani (2008a, p. 33), ficava-se entre um poder ilusério e a
completa impoténcia.

Buscando uma superacéao dialética desse impasse, a pedagogia historico-

critica reconhece a existéncia de trocas de influéncia entre a escola e a
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sociedade, ou seja, o poder absoluto ndo cabe somente a um desses
elementos.

Para essa teoria pedagdgica (entendida como uma corrente contra-
hegemonica) a educacédo

€ entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso
significa que a educacédo € entendida como mediacdo no seio da
pratica social global (SAVIANI, 2005, p. 36).

Entende-se que o objeto da educacdo se divide em dois aspectos
interligados: selecionar os elementos culturais' importantes para serem
assimilados e encontrar as adequadas formas para se atingir esse fim, ou
melhor, ordenar os “meios (conteudos, espago, tempo e procedimentos)” pelos
quais o homem “realize a humanidade produzida historicamente” (SAVIANI,
2008b, p. 14).

Para Saviani (Idem, p. 7), o ser humano nao nasce sabendo sentir, agir,
avaliar, pensar; para saber tudo isso & “preciso aprender, o que implica
trabalho educativo” e para isso, a educacao tem que partir do ponto principal de
sua atividade, o “saber objetivo produzido historicamente”. Ou seja, desde sua
origem o ser humano desenvolve processos educativos proprios de sua
sobrevivéncia até chegar a conhecimentos ja adquiridos pela sociedade e que
séo incorporados a escola (Idem, p. 7), em um processo que se pode chamar
de superacao por incorporacdo: o ser humano s6 produz conhecimento pela
apropriacdo daquele ja existente.

Dessa forma, um dos papéis da escola, segundo a pedagogia historico-
critica, € o de possibilitar ao aluno conhecimentos classicos; aqueles
conhecimentos fundamentais, essenciais, que ndo se perdem ao longo do
tempo. Conhecimentos esses que sdo: “ler, escrever, contar, os rudimentos
das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e geografia)” (Ibidem, p.
15). O professor deve possibilitar a transmissdo desses conteudos
sistematizados, e em suas formas mais elaboradas.

Ressalta-se nessa pedagogia, que o classico ndo é necessariamente o

tradicional. O classico na escola “é¢ a transmissao-assimilacdo do saber

' Trata-se de diferenciar entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario,

fundamental e o acessorio. (SAVIANI, 2008b, p. 13)
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sistematizado”, atingindo assim o objetivo final e possibilitando determinar os
métodos e processos de ensino e de aprendizagem. Pode-se dizer, também,
que nao € possivel “ser criativo sem dominar determinados mecanismos”,
como dirigir um automével sem conhecer seus principios de funcionamento
(Ibidem, p. 19), ou ainda, fazer um calculo matemético sem um conhecimento
da tabuada ou escrever uma boa redacdo sem conhecimento gramatical.

Com isso, especifica-se a educagao “como referida aos conhecimentos,
ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de
elementos necessarios a formacdo da humanidade em cada individuo singular,
na forma de uma segunda natureza [...]", intencionalmente produzidas a partir

de relacbes pedagdgicas determinadas historicamente.
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4 APRESENTACAO DOS DADOS LEVANTADOS

Este capitulo apresenta os dados coletados nas seis escolas (citadas no
capitulo 1 e 2) localizadas no estado do Pard. Além dessas escolas, séo
fornecidos dados levantados em outras escolas paraenses que também
participam do programa. A coleta de informag¢des ocorreu no ano de 2012 e foi
composta de entrevistas e questionario. Também foram coletados dados em
reunides e semindarios sobre o programa, como o | Seminério de integracéo e
avaliacdo do PROUCA no estado do Para. Em seguida, apresentam-se dados
coletados nas demais escolas, e sao feitas as analises e discussdes dos dados
levantados.

4.1 DADOS COLETADOS NAS SEIS ESCOLAS DA PESQUISA

As perguntas (conforme Apéndices A e B) compreenderam questdes
como: quantidade de alunos na escola, quantidade de laptops entregues a
escola, data de entrega dos laptops para os alunos, existéncia de laboratorio
de informatica, utilizacdo dos laptops em todas as disciplinas, existéncia de
biblioteca e de outros programas e/ou salas educativas, opinido sobre o uso da
informatica na educacao, opinidao sobre o0 PROUCA e questdes relacionadas a
infraestrutura das escolas, além de caracteristicas técnicas dos equipamentos.

Como se trata de seis escolas, conforme citado no capitulo 2, situadas
em municipios diferentes, apresenta-se, primeiramente, a localizacdo desses
municipios em relacdo a capital paraense, além da localizacdo da escola no
respectivo municipio

Nas descri¢cdes seguintes, as escolas serdo tratadas como: EMEF Santa
Luzia seréa referenciada como Santa Luzia; a EEEFM Rui Barbosa, como Rui
Barbosa; a EEEFM Professora Flora Teixeira, como Flora Teixeira; a EMEF
Raimundo Pereira Brasil, como Raimundo Pereira; a EEEFM Jer6nimo
Milhomem Tavares, como Jerébnimo Milhomem; e a EMEF Irmad Leodgard
Gausepohl, como Irmd Leodgard. Ressalta-se que todas as escolas estédo
localizadas em zona urbana.

Abaetetuba, de acordo com a Secretaria de Transportes — SETRAN

(2006), fica localizada a uma distancia aproximada de 103 km, por meio
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rodoviario, da cidade de Belém. Os meios de transportes mais utilizados para
chegar a essa cidade sdo rodovias ou hidrovias. S&o aproximadamente trés
horas de deslocamento da capital paraense para esse municipio. A escola
Santa Luzia, conforme figura 4, fica localizada na Travessa Santa Luzia, 513,
bairro Algodoal. Essa escola atende até a 42 série (5° ano) do ensino
fundamental e tem, principalmente, alunos que moram nas ilhas proximas ao
municipio. Alunos que possuem baixa renda e que ndo tém acesso a

tecnologia.

Figura 4- Frente da escola Santa Luzia.

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

O municipio de Belém possui a escola Rui Barbosa, conforme figura 5,
como a participante do PROUCA. Essa escola fica localizada na Travessa
Joaquim Tavora, 408, bairro Cidade Velha, e atende até o ensino médio,
incluindo o EJA™. Além disso, os alunos matriculados sdo de bairros com
muitos problemas sociais e afastados; portanto sdo alunos com problemas

sociais como drogas e furtos, conforme relatos dos profissionais dessa escola.

12 Educaco de Jovens e Adultos.
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Figura 5 - Frente da escola Rui Barbosa.

Ol
4. 2

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

O municipio de Faro, de acordo com a SETRAN (2006), fica localizado a
uma distancia aproximada de 1181 km através do meio rodoviario. Os meios de
transportes mais utilizados para chegar a essa cidade séao rodovias, hidrovias e
aerovias. Sao aproximadamente 48 horas de deslocamento da capital
paraense para esse municipio (avido mais barco). A escola Flora Teixeira fica
localizada na Travessa Pedro Carlos de Oliveira, 96, bairro Centro.

Itaituba, de acordo com a SETRAN (2006), fica localizada a uma
distancia aproximada de 1473 km, por meio rodoviario. Os meios de
transportes mais utilizados para chegar a essa cidade séao rodovias, hidrovias e
aerovias. Sao aproximadamente 8 horas, por hidrovia ou rodovia. A escola
Raimundo Pereira, conforme figura 6, localiza-se na 82 Rua, S/N, bairro

Liberdade. A escola tem o ensino até a 82 série (9° ano).
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Figura 6 - Frente da escola Raimundo Pereira.

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

Limoeiro do Ajuru localiza-se a uma distancia aproximada de 700 km,
por meio rodoviario (SETRAN, 2006). Os meios de transportes mais utilizados
para chegar a essa cidade séo rodovias e hidrovias. Sdo aproximadamente 7
horas de deslocamento, unindo rodovia e hidrovia. A escola Jerbnimo
Milhomem, conforme figura 7, localiza-se na Rua Nilo Fayal, S/N, bairro Cuba.

Figura 7 - Frente da escola Jerdnimo Milhomem.

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

Santarém esta localizada a uma distancia aproximada de 1068,5 km, por
meio rodoviario, de acordo com SETRAN (2006). Os meios de transportes mais

utilizados para chegar a essa cidade sdo rodovias, hidrovias e aerovias. Sao
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aproximadamente 2 horas de distancia por meio aeroviario. A escola Irma

Leodgard, conforme figura 8, fica localizada na Rua Uruara, S/N, bairro Uruara.

Figura 8

- Frente da escola Irméa Leodgard.

- 53 U

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

Em relacdo a infraestrutura (ver quadro 5), cada escola tem sua
particularidade: duas ndo possuem biblioteca (B) e uma possui parcialmente, ja
gue tem uma sala somente para leitura; seis possuem laboratério de
informatica (LI) e recursos multimidia (RM); e duas possuem parcialmente rede
elétrica (RE), pois ndo suporta a recarga de todos os laptops ao mesmo tempo;
0 que é um elemento de comprometimento do andamento do programa. Ainda
no quadro 5, observa-se a relacéo entre a quantidade de alunos e a quantidade
de laptops. Destacam-se, nesse sentido, as escolas Rui Barbosa e Raimundo
Pereira, onde a quantidade de alunos é maior que o numero de laptops
disponiveis. Isso acontece devido a quantidade de alunos ser menor no

periodo de entrega dos laptops.
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Quadro 5: Numero médio de alunos, professores, laptops e dados relacionadas
a infraestrutura das escolas.

Escola Alunos | Professores | Laptops |LI | RE | B | RM

Santa Luzia 324 17 439 S|S|P|S

Rui Barbosa 402 20 370 S| P|S| S
Flora Teixeira 462 16 472 S|IP|S|S
Raimundo Pereira 600 35 541 S| S|N| S
Jeré6nimo Milhomem | 360 16 570 S|S|S|S
Irm& Leodgard 475 13 478 S|S|N| S

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.
Notas: 1- LI = Laboratério de Informética; RE = Rede Elétrica; B = Biblioteca e RM = Recursos
Multimidia (projetor multimidia, televisor, DVD, etc)

2- S =Sim; N = Nao e P = Parcialmente

No quadro 5, os itens Rede Elétrica (RE) e Biblioteca (B), sdo marcados
como “Parcialmente”. Isto se deve a presenca precaria destes nas escolas.
Ainda, enfatiza-se que nas escolas que possuem biblioteca, foi relatado o raro
acesso pelos alunos. Isso acontece por dois motivos: os alunos nédo séo
incentivados a utiliza-la e estd fechada nos horarios de funcionamento da
escola, por falta de pessoa lotada para essa tarefa, como é o caso da escola

Jerénimo Milhomem (ver figura 9).

Figura 9- Biblioteca Fechada na escola
Jer6nimo Milhomem.

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.
Nota: A biblioteca fica localizada ao lado da escola.
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No que se refere aos laboratorios de informatica, as escolas Santa
Luzia, Rui Barbosa, Flora Teixeira, Raimundo Pereira, Jerdnimo Milhomem e
Irm& Leodgard informaram que existem, respectivamente, 18, 18, 21, 16, 12 e
15 computadores. No entanto, nas escolas Rui Barbosa e Irmd Leodgard os
alunos ainda nao utilizavam os equipamentos devido ao laboratério ndo estar
montado completamente: na escola Rui Barbosa faltava organizar o laboratério
para instalar as maquinas e na escola Irma Leodgard faltava acesso a internet.

Alguns laboratorios sdo apresentados nas figuras 10, 11, 12 e 13.

Figura 10 — Laboratério de Informatica da escola Santa Luzia.

SALA DE 1rg =
PROJETO Fo‘\‘:‘éﬁ‘ ——

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

Figura 11 - Laboratério de informatica da escola Rui Barbosa.

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.
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Figura 12 - Laboratorio de Informética da escola Jerdonimo Milhomem.

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

Figura 13 - Laboratorio de Informética da escola Irméa Leodgard.

Fonte: PIMENTEL, 2012.

Além do laboratorio de informatica, na escola Santa Luzia, por exemplo,
foi citada a existéncia de sala de leitura, conforme citado anteriormente, que é
visitada pelos alunos através de um cronograma diario e sala de xadrez que
nao estava funcionando por falta de professor responsavel pelo espaco. Além
dessas, existe ha mesma escola a quadra de esportes e a sala de video que
serve de auditério e que foi utilizada para as aulas de formacdo dos
professores para o PROUCA. Essas salas sdo apresentadas nas figuras 14 e
15.
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Figura 14 - Sala de Leitura e Sala de Xadrez da escola Santa Luzia.

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

Figura 15 - Quadra de esportes e Sala de Video da escola Santa Luzia.

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

No que se refere a implantacdo efetiva do PROUCA, em todas as
escolas o programa teve inicio em 2010, quando os laptops foram entregues.
No entanto, houve escolas, como a escola Santa Luzia e a escola Rui Barbosa
gue sO6 comecaram a utilizar efetivamente os equipamentos, respectivamente,
em agosto e maio de 2012, ficando estes guardados por quase dois anos.
Apesar disso, a existéncia do programa na escola possibilitou o aumento de
namero de matriculas, como foi informado na escola Raimundo Pereira.

A demora em utilizar os laptops ocorreu, segundo a direcdo de uma das
escolas, por “problemas de gestéo, ja que a diregdo anterior ndo fazia questao

de levar o programa para frente”. Ja para o responsavel pelo programa na
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outra escola, isso ocorreu por “problemas de infraestrutura, pois a rede elétrica
da escola esta toda comprometida”.

Nas seis escolas, foram relatados casos de laptops que n&o funcionam
mais; s6 na escola Rui Barbosa foram aproximadamente 100, e nem se sabe
claramente a quem atribuir a sua manutengdo. Por outro lado, houve casos em
que os proprios formadores do NTE e da SEDUC conseguiram recuperar
alguns desses equipamentos.

Com excecdo da escola Raimundo Pereira, que nao tem uma sala
especifica para guardar os laptops, as demais escolas possuem sala e
armarios préprios para armazena-los, conforme ilustram as figuras 16, 17, 18 e
19. Ainda, na escola Jerbnimo Milhomem, foi informada a falta de mais
armarios para guardar os equipamentos, sendo que estes sdo dispostos numa
mesa improvisada, conforme figura 18.

Figura 16 — Sala com os armarios de armazenamento dos laptops na escola
Santa Luzia.

| e
Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.
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armarios de armazenamento dos laptops na escola Rui

Figura 17 — Sala com
Barbosa.

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.
Figura 18 - Sala com armarios de armazenamento dos laptops na escola

Jerbnimo Milhomem e mesa usada para armazenar alguns laptops.
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Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.
de armazenamento dos laptops na

Figura 19 - Sala com armarios
Irma Leodgard.
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Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.
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7

Outro ponto importante identificado é a reconfiguracdo no aspecto
inclusédo digital, um dos objetivos do PROUCA (citado no capitulo 1). De acordo
com o programa, a inclusao digital seria favorecida permitindo-se o uso do
laptop em casa junto com a familia do aluno. O quadro 6 mostra a Presenca

e/ou Auséncia da incluséo digital nas seis escolas.

Quadro 6 - Presenca e/ou Auséncia da Inclusao
Digital nas seis escolas.

Escola Incluséo Digital
Santa Luzia Auséncia
Rui Barbosa Presenca
Flora Teixeira Auséncia
Raimundo Pereira Auséncia
Jer6bnimo Milhomem Auséncia
Irma Leodgard Presenca

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

Conforme o quadro 6, observa-se em quatro escolas (Santa Luzia, Flora
Teixeira, Raimundo Pereira e Jerénimo Milhomem) a auséncia de inclusédo
digital, isto ocorre porque estas escolas decidiram por ndo permitir que os
alunos levassem os laptops para suas casas. Estes informam que isso
aconteceu porque as escolas estdo localizadas em bairro com problemas
sociais e para preservar a seguranca do aluno optaram por deixar os laptops
na propria escola. Nestas escolas, existe o controle de entrada e saida dos
equipamentos.

Tal motivo foi enfatizado por Hamilton Oliveira (2012), coordenador do
PROUCA no Para.

Existe um problema mais geral e social que tem feito com que muitas
escolas segurem os computadores, que é o problema de roubo de
computadores. Isso ocorreu em cidades, por exemplo, com
problemas de violéncia, roubo e assalto um pouco maior. Assim, as
escolas foram tendo o entendimento de que colocar o computador na
mao do aluno colocaria, também, a vida dele em risco. Isso, por
exemplo, foi um argumento muito utilizado pelo pessoal de
Abaetetuba, que entendeu que n&o devia entregar os computadores
para os alunos. Em casos assim, a prépria escola € que fica
responsavel pelo equipamento; os alunos recebem os equipamentos
na escola conforme eles precisam e as atividades a serem
desenvolvidas e ai os alunos ndo levam o computador para casa a
ndo ser que haja uma orientacéo especifica ou o desenvolvimento de
uma atividade que entenda que ele deva levar. Mas, o computador
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fica um pouco caracterizado como ndo sendo do aluno, entdo a
situagdo de entrega tem sido diferente em cada escola.

Por outro lado, existem escolas que entregaram 0S equipamentos aos
alunos por dois motivos: entenderam que isso € um dos objetivos do programa,
mesmo sabendo que os laptops podem néo retornar, como é o caso da escola
Irm& Leodgard e pela precéria condicdo elétrica para recarregar os laptops, o
gue acontece com a escola Rui Barbosa. A fala de Hamilton Oliveira (2012)

retrata isso.

[...] em outros lugares e por razdes diferentes o computador tem
permanecido na escola. A primeira possibilidade para esses
computadores ficarem de forma permanente nas méos desses alunos
atende-se ao pedido da inclusdo digital da familia e surge com um
problema de infraestrutura de recarregamento em muitas escolas,
onde o atendimento da rede elétrica é precario, do ponto de vista da
inexisténcia da energia que a escola recebe. Também, de certa
forma, minimiza outro problema que é o problema de seguranca nas
escolas para guarda dos laptops. Entdo as escolas tém dois
problemas, muito comuns, que é o problema de baixa qualidade de
energia elétrica e o problema de seguranca para guarda que acabam
sendo minimizados quando o computador vai para as maos dos
alunos.

Mesmo com essa ‘“liberagdo dos laptops”, ocorreram dois problemas
detectados na escola Rui Barbosa: alguns alunos optaram por néo levar para
casa e outros ndo retornaram com os laptops. Isso, de acordo com Walmir de
Almeida®® (2012), ocorre por “desmotivacdo dos alunos, pois ndo foram dadas
desde o inicio atividades ‘motivantes’ para o uso dos laptops”. Além disso, 0
entrevistado ressalta que “os laptops sdo direcionados a criancas por conter
softwares educativos apropriados para essas series” e mesmo pela capacidade
de armazenamento do equipamento, portanto, para os alunos do ensino médio
o laptop acaba néo se tornando interessante. Ele ainda enfatiza que por causa
da reducéo de quantidade dos laptops para as atividades propostas, a escola
resolveu reservar um armario com laptops somente para empréstimos, ja que
alguns alunos ndo tém mais seus equipamentos ou ndo trazem mais de suas
casas.

Ainda quanto ao aspecto de inclusdo digital, ressalta-se a utilizacdo dos
laptops por alunos deficientes, como foi informado nas escolas Santa Luzia,
Raimundo Pereira e Irmd Leodgard. Sao passadas atividades que os facam

interagir com os laptops.

'3 Responsavel pelo laboratdrio de informética na escola Rui Barbosa.
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Quadro 7 — Acesso a internet e Modulo de formacgdo nas seis escolas.

Escola Internet Médulo de formacao
Santa Luzia Parcialmente VeV
Rui Barbosa Parcialmente VeV
Flora Teixeira Parcialmente Nao informado
Raimundo Pereira Parcialmente VeV
Jerdbnimo Milhomem | Parcialmente VeV
Irma Leodgard Parcialmente VeV

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

Conforme o quadro 7, as seis escolas possuem parcialmente acesso a
internet. Esse foi um dos maiores problemas relatados, ja& que sem internet ndo
era possivel alguns professores adiantarem as atividades propostas no plano
de aula. No entanto, nas seis escolas existe internet disponibilizada pela
empresa “Oi” (ver figura 20) que é somente para 0 uso dos laptops, mas de
acordo com profissionais das escolas Raimundo Pereira e Jeronimo Milhomem,
a velocidade'®, ndo é adequada. Ainda, quando o acesso da Oi n&o funciona,
as escolas Santa Luzia, Rui Barbosa, Raimundo Pereira e Irmd Leodgard
utilizam a internet do programa Navegapara, instalada nessas escolas.

Figura 20 - Equipamentos de acesso da internet nas escolas Santa Luzia, Rui
Barbosa e Jerénimo Milhomem.

3

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

Ainda no quadro 7, outro aspecto questionado foi quanto aos modulos
de formagdo dos professores para o PROUCA. Constatou-se que o0s

professores de cinco escolas estavam concluindo o processo de formacéao,

A velocidade de internet disponibilizada pelo governo para o uso dos laptops é de 1
megabyte por segundo.
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encontrando-se nos modulos IV e V, voltados, respectivamente, a criacdo de
planos de ac¢do unindo contetddo curricular com o uso dos laptops, e
compartilhamento com a comunidade escolar. J& a escola Flora Teixeira por
dificuldades® no deslocamento de formadores do NTE-Santarém, estavam
lentamente passando pela formagdo (médulo ndo informado), problema que

persistia até dezembro de 2012

Cabe ressaltar que a autora desta pesquisa teve oportunidade de
participar de um dia de formacédo (md6dulo 1V) dos professores da escola Rui
Barbosa e um dos aspectos que se observou foram professores reclamando e
guestionando a razao de estarem participando da formacdo se ndo poderiam
praticar com os alunos, ja que a situacdo da escola era precéaria e eles nédo
estavam utilizando os laptops. Além disso, alguns professores ndo sabiam o
gue escrever no plano de acdo, como objetivos, tarefas e avaliacdo para

determinada atividade.

Hamilton Oliveira (2012) assim descreve essa fase da formacéo

(moédulos IV e V) que os professores estéao vivenciando.

Ultimamente o que vem sendo usado por alguns professores nas
escolas, na maioria dos municipios, agora que estdo entrando numa
fase final do treinamento [formacéo], € o que se chama ‘ProGITEC’,
que prevé a integracdo ou inclusédo da possiblidade do uso do laptop
no planejamento pedagogico da escola e de cada disciplina. Entao,
agora as escolas estdo sendo orientadas de como incluir o uso dos
laptops no planejamento, nesse projeto pedagégico e de ensino das
disciplinas, de preferéncia de forma integrada. A gente esta na fase
de implantacdo da cultura de uso [dos laptops] e na maioria dos
casos, o0s professores continuam utilizando os recursos tradicionais,
como o quadro negro.

O plano de acéo esta ligado a algum tema social e inclui atividades com
softwares educativos do proprio sistema operacional instalado nos laptops,
webquest’, publicacdo de trabalho em blogs e nas redes sociais. Um exemplo
desse plano de acao é o fornecido pela escola Irma Leodgard e que consta no
Anexo A. E importante ressaltar o uso das redes sociais como meio de

publicacdo e troca de informacfes das atividades propostas, como ocorreu na

'* Foi comunicado que s&o levadas 27 horas para chegar a cidade onde fica a escola Flora
Teixeira; por isso, s6 restam dois dias na semana para que a formacao aconteca.

'® Informagao fornecida por ocasido do | Seminario de Andamento do PROUCA no Estado do
Para.

" A webquest é uma pesquisa estruturada na internet e organiza-se em apresentacao,
introducao, tarefas, processo, recursos, avaliagdo, concluséo e créditos.
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escola Jeronimo Milhomem com a disciplina Biologia; e que foi citada como a
escola que estava mais avangcada no programa, devido aos diversos trabalhos
com uso dos laptops realizados nessa e em outras disciplinas. Apesar disso,
houve relatos, na mesma escola, de que existia um professor de mateméatica
gue néo utilizava os laptops porque néo via utilidade nele com sua disciplina e

se recusava a utilizar.

Ainda na escola Jer6nimo Milhomem alguns professores avaliam que o
uso dos laptops contribuiu para o aumento da pontuacdo relativa ao IDEB*®
(2011) da escola, pois em dois anos a escola passou de 0,7 para 3,7 (de 2009
para 2011). Por outro lado, na escola Rui Barbosa, ocorreram comentarios de
gue os laptops estavam servindo apenas para 0s alunos passarem 0 tempo
todo nas redes sociais, dentro ou fora da sala de aula, mesmo com atividades

propostas pelos professores.

Segundo relatos nas escolas Rui Barbosa, Flora Teixeira e Raimundo
Pereira, poucos professores utilizam e em pequena frequéncia os laptops nas
disciplinas ministradas, devido as condi¢fes fisicas existentes, falta de uma
gestdo mais participativa, incompleta formacédo dos professores e pela baixa
experiéncia em integrar a informatica na educacdo. Ressalta Hamilton Oliveira
(2012).

Em alguns lugares se percebe o0 uso um pouco maior desses
equipamentos e em outros, menos. E uma coisa que avanca
paralelamente a formacdo que eles recebem e ao quanto eles
conseguem alimentar a forma como eles lidam com o computador. Eu
diria a cultura de uso dos recursos que o0 computador permite.

Quadro 8 — Sistema Operacional dos laptops nas

seis escolas.
Escola Sistema Operacional
Santa Luzia Boto 7
Rui Barbosa Boto 7
Flora Teixeira Metasys Classmate
Raimundo Pereira Metasys Classmate
Jerbnimo Milhomem Boto 7
Irm& Leodgard Metasys Classmate

Fonte: ARQUIVO PESSOAL, 2012.

'8 indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica.
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Conforme quadro 8, outra informacéo coletada esté relacionada a troca
do sistema operacional dos laptops. O sistema operacional inicial era o
Metasys Classmate e foi trocado, em trés escolas (Santa Luzia, Rui Barbosa e
Jerdbnimo Milhomem), pelo sistema operacional Boto 7 (Mirim) — adaptacdo do
Ubuntu- desenvolvido pela Universidade Federal do Para (ver quadro 8).
Alguns professores e mesmo gestores relatam que o Metasys é um sistema
completo, ja que possui mais softwares educativos do que o Boto Mirim. No
entanto, o desempenho desse sistema € insatisfatorio com a configuracédo dos
laptops, 0 que acaba acarretando o travamento ou uma ineficiente utilizagao
dos equipamentos. Ainda segundo Kleber Maia, professor da Flora Teixeira, “o
Metasys apresentou 14 defeitos” nas atividades propostas e os proprios alunos
reclamavam dizendo que “o sistema os deixava estressados”.

Essa troca € confirmada por Hamilton Oliveira (2012) que relata:

Os estudos e as experiéncias desenvolvidas pela UFPA com o
Sistema Operacional Boto 7, mostraram que o Boto 7 para esses
tipos de equipamentos é muito melhor, pois permite a colocacado de
todos os aplicativos e facilita o0 desempenho dos equipamentos. [...].
A prépria instalacdo é rapida, além de ter uma autonomia de
capacidade de armazenamento bem significativa. Com a implantacao
do outro sistema, os laptops tém a inicializacdo bem mais rapida. A
recomendacdo € que em todas as escolas fossem feitas as
mudancas do sistema. Em algumas escolas, os laptops foram
recolhidos e efetuadas as operacdes.

Outro ponto a ser destacado é a selecao de alguns alunos que serviram
de monitores do PROUCA na escola. Isso ocorreu nas escolas Rui Barbosa e
Jerénimo Milhomem, onde os alunos aprenderam a instalar e utilizar o sistema
operacional Boto Mirim para auxiliarem os professores em qualquer problema
gue ocorresse no equipamento durante as atividades na sala de aula.

Questionados sobre o uso da informatica na educacdo alguns
entrevistados afirmam que é importante, inevitavel e imprescindivel para o
processo educacional, pois como descrevem nos relatos coletados no ano
2012:

Leva os educandos a conhecerem o mundo digital e a incluir nas
disciplinas (Diretora da escola Santa Luzia).

Faz parte do contexto social do aluno e a escola é o caminho para
inseri-los nesse processo (Responsavel pelo PROUCA na escola
Irma Leodgard).

Sao recursos a mais que o professor pode usar para proporcionar
situagcbes de aprendizagem aos seus aprendizes, fazendo com que
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construam, busquem o saber de uma maneira mais pratica, bem
diferente do ‘quadro e giz’ (Formadoras do NTE-Santarém).

Inevitavel. Mas, precisa ser pensada e disciplinada a producao do
conhecimento dos alunos (Responsavel pelo PROUCA na escola Rui
Barbosa).

Deve ser flexivel e direcionada aos objetivos da escola como
planejamento de ensino voltado para a construgdo do conhecimento,
a escola como os profissionais que nela atuam devem ser
capacitados para desenvolver trabalhos ou projetos utilizando os
recursos computacionais, pois o ndo conhecimento da ferramenta
ocasionara no uso indevido e consequentemente um prejuizo no
processo de ensino-aprendizagem (Diretora da escola Jerdnimo
Milhomem).

E um recurso, hoje, da sociedade, indispensavel, usado em todas as
areas. Na educacado ndo € menos importante, por causa de todas as
possibilidades que permitem do ponto de vista de treinamento,
relacionado as oficinas todas, demonstracdes, simulacfes e em
muitos aspectos o computador, hoje, pode ser utilizado numa
proposta de laboratérios, como os de quimica, fisica e matematica.
Ele, de alguma forma, supre uma deficiéncia do sistema educacional
também que é a falta de bibliotecas, de acesso aos conteldos para
pesquisa escolar. Entdo, o uso do computador, um computador
conectado, é um instrumento fundamental para o processo educativo
(Coordenador do PROUCA no estado do Para).

No que se refere a opinido dos entrevistados, quanto ao PROUCA, as
respostas se dividem em positivas e negativas, conforme os relatos a seguir e

gue foram coletados no ano 2012.

Como educadora acredito que o0 PROUCA vem trazendo uma nova
forma de ensinar, acompanhando a era digital. E um grande desafio
para todos aqui na escola, mas estamos partilhando saberes e
nossos alunos estdo sendo inseridos na inclusdo digital e mais,
aprendendo de uma forma contextualizada com 0s recursos que a
internet nos possibilita. E visivel o interesse dos alunos quando estio
com os laptops nas maos (Responsavel pelo PROUCA na escola
Irma Leodgard).

E realmente incrivel. Apesar de ndo estar funcionando a contento na
escola, mas é um programa que motivou bastante alunos e
professores (Diretor da escola Raimundo Pereira).

O mesmo possibilitou as escolas contempladas pelo governo federal
a acreditar na implantacdo da informética na escola de forma
inovadora e com isso possibilitou a todos uma educacgéo de qualidade
(Diretora da escola Santa Luzia).

Ideologicamente perfeito. Mas na pratica enfrenta dificuldades de
vérias origens: estruturais, fisicas e pedagogicas que atrasam a
realizacdo e a execucdo das atividades (Responséavel pelo PROUCA
na escola Rui Barbosa).

Um programa que veio proporcionar aos alunos de escolas publicas,
ndo somente o0 acesso ao mundo digital, mas o uso da tecnologia
movel, no caso o laptop e seus aplicativos e a internet, para a
construgéo do conhecimento (Formadoras do NTE-Santarém).

Trouxe para a escola a oportunidade de inclusdo digital, tanto para
alunos como para os professores. E um projeto que requer uma
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estrutura adequada e capacitacao dos envolvidos. O computador é a
ferramenta da atualidade e com o projeto UCA aprender a usa-lo
como recurso pedagdgico, tornou-se uma necessidade e um grande
desafio para as escolas envolvidas no projeto. [...]. Mas a nossa
preocupacédo é com o futuro do projeto na escola no que diz respeito
a manutencdo e reposicdo dos equipamentos, como também a
substituicdo dos laptops (Ou seja, a estrutura necessaria para garantir
o funcionamento do projeto na escola) ( Diretora da escola Jerébnimo
Milhomem).

Ele € um projeto que mudou um pouco o paradigma dos
computadores na educacédo, ele coloca o computador na méo do
aluno e permite que a conexdo se estenda para além da sala de aula,
coloca na mao do aluno um instrumento Util. Da aprendizagem
orientada pelos professores para uma aprendizagem, de alguma
forma, auténoma; uma vez que o aluno tem um instrumento que
permite a ele ter acesso a notas, informacdes, pessoas, instituicdes.
[...] € um projeto que tem um aspecto de inovacéo interessante, de
filosofia, de paradigma diferente dos laboratérios tradicionais. Ele tem
recursos maiores e traz exigéncias maiores do ponto de vista da
infraestrutura das escolas, da disponibilidade da conexdo,
preferencialmente por meio de rede sem fio, acesso ao sinal de
internet (Coordenador do PROUCA no estado do Para).

Similar ao que ocorre nas seis escolas apresentadas, acontece nas

demais escolas da proxima secéo.
4.2 ESCOLAS FORA DA AMOSTRAGEM: DADOS COLETADOS

Nessa secdo sdo apresentadas informacdes, coletadas no ano 2012,
sobre as escolas localizadas nos quatro municipios contemplados pelo
programa, mas nhao visitados'®: Conceicdo do Araguaia, Cachoeira do Arari,
Santa Cruz do Arari e Sado Jodo da Ponta (UCA Total). Estes apresentam
realidade muito proxima das escolas da secdo anterior. Em seguida serdo
expostas as perspectivas do MEC, da SEDUC/CTAE e da UNICAMP com
relacdo ao PROUCA.

Em Conceicdo do Araguaia, a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Maria de Fatima passa por problemas de internet. Como relata Maria Aparecida
(professora dessa escola) “ndo tem internet que funcione, s6 hoje que tem

[internet] paga pela prefeitura”. Ressalta-se que a internet da escola € a do

9 As informag6es foram levantadas no ja citado | Seminério de Andamento do PROUCA no Estado do
Para.



56

programa federal Gesac® e muitas vezes apresenta problemas de acesso.
Além disso, foi informado que o sistema operacional Metasys* nao funciona,
ocorrendo varias falhas na utilizagdo. Outro fato relatado é que a “escola é
muito tradicional (conservadora) e ndo condiz com o uso da tecnologia”, o que
dificulta o andamento do programa. A escola passa ainda pelo processo de

formacgao dos professores.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Retiro Grande, situada em
Cachoeira do Arari, esta passando por uma reorganizacdo administrativa, ja
gue esta desde julho de 2012 sem diretor e vice-diretor, o que ocasiona no
inexistente e/ou lento andamento dos programas que a escola tem. Embora os
alunos tenham se mostrado interessados em usar 0s laptops, a energia elétrica
precaria na cidade e a falta de internet na escola, relatados pelo professor
Paulo Jorge, ndo impediram que as atividades com o uso dos laptops fossem
passadas “sem acesso a internet’. Por outro lado, devido a esse problema na
energia os laptops ndo tém como serem recarregados, embora existam
armarios para armazena-los. Ainda, os professores passaram por uma
formacdo para usar os laptops de forma off-line, devido ao problema de

internet.

Em Santa Cruz do Arari, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Jodo Apolinario Batista Pamplona, passou por duas formacdes dos
professores, a primeira com os cinco moédulos de formacdo propostos pelo
PROUCA e a segunda®, de forma similar & escola de Cachoeira do Arari, com
apresentacdo de atividades a serem trabalhadas de forma off-line, pois a
escola possui dois acessos a internet, pelo Gesac e pela Oi, mas o0 primeiro
com baixissima velocidade e sobre o segundo, ainda ndo foi concluido o
processo de instalacdo do sinal. Segundo a professora Suzana Moncherrie
ainda existem professores, principalmente de matematica, resistentes em

utilizar os laptops.

% De acordo com (GESAC, 2012), o programa oferece acesso & internet por satélite e outras
vias terrestres, além disso, é direcionada a comunidades em estado de vulnerabilidade
social, privilegiando as cidades em telefonia fixa e de dificil acesso.

1 Nessa escola o sistema operacional ndo foi alterado como nas seis da secéo anterior.

2 A segunda formag&o aconteceu apds a troca do sistema operacional dos laptops, momento
em que se observou que a utilizacdo dos laptops ndo estava acontecendo por causa da
baixa disponibilidade de internet.
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Ainda na escola Jodo Apolinario o sistema operacional Metasys foi
trocado pelo Boto Mirim e a escola optou por n&o permitir que os alunos
levassem os laptops, ficando estes armazenados em armarios proprios. Outra
informacao relatada € que se constatou o aumento do nimero de matriculas na

escola devido a existéncia dos laptops.

No ambito do UCA Total, em Sdo Joao da Ponta, a maioria das escolas
tém conexdo com internet, embora com baixissima velocidade que € a
fornecida pelo Gesac. Até 2011, o programa ‘caminhava’ lentamente, pois
segundo os formadores do NTE-Castanhal, Clara Alvino e Rafael Herdy, os
professores ndo sabiam como integrar a tecnologia ao conteudo pedagdgico.
Outro impedimento para o andamento do programa se da por questdes de
gestdo educacional, ja que o municipio ndo oferece apoio a problemas como
manutencado e recuperacdo dos laptops danificados, problema que aumenta
gradativamente.

Embora alguns professores tenham buscado se capacitar, outros por
ndo terem o emprego efetivo®® ficam desmotivados e n&o procuram dar
andamento ao programa.

Por ser o primeiro municipio paraense a receber os laptops e servir
como experiéncias do PROUCA no estado, resolveu-se cumprir com 0s
objetivos propostos pelo programa e um desses foi o de liberar os
equipamentos para que os alunos utilizassem junto com suas familias. No
entanto, constatou-se uma enorme quantidade de extravios, ocasionando a

falta de laptops aos novos alunos.

4.3 PERSPECTIVAS DE ALGUMAS INSTITUICOES LIGADAS AO PROUCA

No que se refere as perspectivas de algumas instituicdes responsaveis
pelo PROUCA, estas foram retratadas no | Seminario de integracdo e avaliacédo
do PROUCA no estado do Pard que aconteceu em dezembro de 2012 na
cidade de Belém. A Coordenacéo de Tecnologia Aplicada a Educacéo (CTAE)

integrante da SEDUC/PA, representada por Denise Mesquita informou algumas

% Foi relatado pelos formadores que a maioria dos professores das escolas de S&o Jodo da
Ponta sdo contratados e por isso, existe um “receio” em adiantar o trabalho sob a incerteza
de permanéncia na escola.
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perspectivas do programa para 2013, que s&o: continuagcdo do PROUCA nas
escolas j& inseridas; inclusdo de novos municipios; distribuicdo de tablets, em
marco, para os professores do ensino médio; comercializacdo dos novos
laptops fabricados pela empresa Positivo; mais capacitacdo de professores,
através do Proinfo, com inclusdo do curso “Redes de aprendizagem” a fim de
trabalhar as atividades pedagodgicas com as redes sociais e deixar sob
responsabilidade de cada municipio a compra e manutencdo dos
equipamentos.

Ja a representante do MEC, Anna Christina Nascimento declarou que
estdo “aguardando o resultado da avaliacdo®* sobre o UCA para que tenham
respaldo para o que vira a seguir, verificando o que deu certo e errado no
projeto”, além disso, até 2013 continuardo as bolsas para formacédo dos
professores até se concluir a fase piloto do programa. A implantacdo dos
tablets aos professores e alunos ainda em 2013 também foi confirmada e
reforcada.

Quanto a UNICAMP, esta, representada pela professora Maria
Elizabette Prado, espera continuar com as formacdes, mas também propor ao
MEC fazer uma sistematizacdo da vivéncia no programa com um olhar
bastante reflexivo para ser algo registrado e servir de complemento a avaliacao
realizada pelo MEC, ou seja, pegar trabalhos cientificos (das universidades)
relacionados ao programa e que possam ter resultados diferentes das
pesquisas realizadas oficialmente, tratando, por exemplo, do tempo de demora
para chegar ao municipio. Diante das informacdes e relatos sobre o PROUCA
no estado do Para, a secdo seguinte apresenta as analises e discussdes dos

dados coletados.

4.4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Analisando o processo de implantacdo do PROUCA no estado do Para,
pode-se fazer reflexbes em torno de duas questbes: o0s impasses e as
possibilidades da insercdo desse programa nas escolas. Um dos impasses

refere-se ao uso dos laptops para mudancas nos processos de ensino e de

! Essa avaliacéo esta sendo efetuada por pessoas que ndo tém vinculos com o programa.
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aprendizagem, citada como um dos pilares do UCA. Essas mudancas, pelo que
foi observado, ndo estdo acontecendo de fato, ou estdo consideravelmente
atrasadas em relacdo ao cronograma original. Pelos relatos de professores,
como no caso da escola Rui Barbosa, de que os laptops estavam servindo
apenas para acessos a redes sociais e sites sem conteldos didaticos, nao
ocorrendo nenhuma intervencéo pedagadgica por parte dos gestores.

Por outro lado, o programa possibilitou, através dos moédulos de
formacdo tecnoldgica, que professores (embora de forma bastante limitada,
dado o alcance do programa) de algumas dessas escolas tivessem que
desenvolver planos de acdo unindo temas transversais®, laptops e contetido
didatico (o que muitos ndo faziam quando existia apenas os Laboratérios de
Informatica), inserindo os laptops como material a ser utilizado.

Um importante fato observado que afeta 0s possiveis avancos
educacionais pretendidos € que os laptops, por terem pouca capacidade de
armazenamento, estdo servindo principalmente como meio de pesquisa de
algum conteudo curricular, ou seja, um substituto as bibliotecas, o que limita
sua utilizacdo. Este fato poderia ser atenuado no caso de boa disponibilidade
de internet. Contudo n&o € o que se observa em todas as escolas; sdo poucos
0S casos em que os alunos utilizam a tecnologia para compreender um assunto
curricular através da interagcdo com softwares educativos ou atividades mais
dindmicas. Um desses casos € a escola Jerbnimo Milhomem, muitas vezes
citada pelos gestores do PROUCA como a escola que estava “mais avancada”
no programa, pois, alguns professores conseguiram unir as atividades com o
uso dos laptops, utilizando as redes sociais como um dos principais meios de
troca de informacdes.

Por outro lado, um professor da escola Rui Barbosa ressaltou que
alguns alunos preferem nao utilizar os laptops por “desmotivacdo, pois néo
foram dadas desde o inicio atividades ‘motivantes’ para o uso dos laptops”. Isto
ocorre principalmente com alunos de ensino médio que nao veem interesse no
uso didatico dos laptops, ja que estes “sdo direcionados a criangas por conter

softwares educativos apropriados para essas séries”.

% Temas sociais, como por exemplo, meio ambiente e sadde.



60

Dentre todos os impasses, a infraestrutura foi o motivo de maiores
reclamacdes por parte dos entrevistados, pois, 0 acesso a internet e condi¢cbes
da rede elétrica sdo os fatores mais criticos, que estéo dificultando, em alguns
casos impossibilitando, a utilizacdo pedagogica efetiva dos laptops. Um
entrevistado chega a dizer que o programa é “ideologicamente perfeito”, no
entanto, critica que “na pratica enfrenta dificuldades de varias origens:
estruturais, fisicas e pedagdgicas que atrasam a realizagdo e a execucao das
atividades”.

Diante disso, € dificil se prever quando tais problemas estardo
resolvidos, jA que isso depende muito de elementos de gestdo envolvendo
diversos setores de diferentes 6rgdos estaduais e municipais, conforme
ressaltado por alguns entrevistados. Isto acaba preocupando alguns
entrevistados como na frase: “nossa preocupagao € com o futuro do projeto”.

Outro impasse que ajuda a comprometer a efetiva formacdo dos
professores e mesmo algumas possiveis manutencdes nos laptops, na internet
e/ou na rede elétrica é o dificil e demorado deslocamento para as escolas.
Como acontece na escola Flora Teixeira, onde a formadora passa
aproximadamente 27 horas no barco para chegar a escola e o barco sai
somente uma vez por semana para a cidade de destino. Dessa forma, percebe-
se um processo de formacédo “aligeirado” e insuficiente, ja que o que teria
duracédo de uma semana, sO ocorre em poucos dias.

O gque se pode inferir, também, foi a falta de testes de usabilidade mais
efetivos nos laptops, ja que o sistema operacional escolhido para vir instalado
apresentou falhas, o que causou diversas reclamac¢des dos entrevistados,
como foi relatado pelo representante da escola Flora Teixeira: “0 Metasys
apresentou 14 defeitos”. No entanto, o problema foi contornado com a

mudanca do sistema operacional, conforme relatado em algumas escolas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como enfatizado no Capitulo 1, o objetivo desse trabalho foi realizar
uma andlise da implantacdo do Programa Um Computador por Aluno no ambito
do estado do Para, buscando constatar a realidade do programa em uma
amostra de seis escolas, confrontando essa realidade com as expectativas
explicitadas nos documentos oficiais. Assim, buscou-se revelar a realidade das
escolas paraenses quanto aos programas governamentais de insercdo das
TIC, que comparada a de outros estados, tém suas particularidades, em
especial em funcdo das dimensdes geograficas.

Para isso, procurou-se observar especificamente questbes quanto a
infraestrutura, integracdo da politica de uso dos laptops com o curriculo
escolar, cursos de capacitacdo aos professores, possiveis modificacdes no
ensino apods implantacéo do programa e acdes do governo para solucionar os
problemas enfrentados na implantacéo.

Uma primeira constatacédo € a existéncia de programas governamentais
gue ndo se comunicam, ja que programas como 0S que oferecem acesso a
internet e que deveriam estar funcionando a contento para atender o “Um
Computador por Aluno” apresentavam condicbes precarias na maioria das
escolas. Isso contribuiu e ainda contribui para o lento processo de implantacéo
do programa. Com isso, 0 que se observa é a escola transformada em depdsito
de ideias mal sucedidas e inacabadas.

Dessa forma, observou-se também que o PROUCA ndo mudou a
organizacao do ensino, devido a limitacdo das formacdes que por sua lentidao
em pouquissimos casos foi possivel observar a transformacéao nas praticas dos
professores e que por diversos motivos acaba ocasionando a falta efetiva da
insercao dos laptops nas escolas.

Analisa-se também o uso dos laptops bastante vinculado a principios
das concepcdes pedagogicas hegemonicas, teorias nao-criticas citadas no
capitulo 3, pois se observa nos documentos e depoimentos a predominancia de
expressdbes como “aprendizagem®, “construgdo do conhecimento”, e
consequente secundarizacdo do ensino e da transmissdo de conhecimento.
Como exemplo disso, os planos de acBes desenvolvidos durante um dos

moédulos de formacdo dos professores orientavam para a utilizacdo de
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pesquisas na web e softwares educativos como forma de construcdo do
conhecimento dos alunos e aquisicdo de competéncias, outro termo tipico das
pedagogias hegemonicas atuais. Tal realidade pode acabar alterando o sentido
da escola e priorizando os conhecimentos secundarios, deixando a parte os
principais.

Como sugestbes para melhorar a informéatica educativa no Brasil, citam-
se duas. A primeira, ofertar, continuamente, cursos de formacdo dos
professores, dentro da limitacdo de tempo de cada um, mais voltados a integrar
efetivamente a tecnologia aos conteudos, jA que eles sdo a base para a
escolha dos meios mais adequados, entre 0s quais pode-se incluir a
informatica. A segunda, verificar e corrigir 0s erros pertinentes nos programas
em andamento, pois as escolas passam por uma fase piloto e, se bem
sucedida, servirdo de alicerce para as demais. ApoOs iSso, é que seria possivel
inserir outra tecnologia na escola, como os tablets, para que ndo ocorram o0s
velhos e constantes erros, além dos gastos desnecessarios de recursos
publicos.

Dessa maneira, espera-se que este trabalho junto com os demais
trabalhos sobre a tematica, sirva de contribuicdo, junto com as avaliacbes
realizadas pelo governo brasileiro em relacdo ao PROUCA, e que conduzam

para uma melhoria da politica publica educacional no pais.

5.1 LIMITACOES E DIFICULDADES ENCONTRADAS

O trabalho limitou-se em fazer uma analise da implantacdo do PROUCA
em seis escolas paraenses, conforme citado no capitulo 1. Essa andlise foi
direcionada a verificacdo da infraestrutura e do andamento do programa nas
escolas. Dessa forma, conforme citado no capitulo 1, ndo foi possivel e
também nado cabia a essa pesquisa acompanhar profundamente questdes
pedagdgicas.

Quanto as dificuldades encontradas a maior foi na questdo de
deslocamento para as cidades, podendo-se citar dois exemplos: para chegar a
Limoeiro do Ajuru, toma-se, as 7 horas, um 6nibus que sai de Belém para
Abaetetuba e em seguida, as 12 horas, uma lancha para Limoeiro do Ajuru;

vale ressaltar que essa lancha passa pela Baia de Guajara, o que ocasiona
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alguns inconvenientes relacionados inclusive a seguranca; para chegar a
Itaituba pode-se utilizar um dos dois meios de transporte mais comuns:
rodoviario ou hidroviario e nesse caso, escolheu-se utilizar um tipo na ida e
outra na volta. Dessa maneira, embarca-se numa lancha que sai as 14 horas
de Santarém, o transporte (com baixo conforto) demora aproximadamente oito
horas para chegar ao destino; ja para a volta utilizou-se um 6nibus que sai as
14 horas e faz o trajeto pela rodovia transamazonica. Essa rodovia estd em

precérias condi¢des, além de pontes nas mesmas condicdes.

5.2 TRABALHOS FUTUROS

Como trabalho futuro pode-se analisar mais profundamente questdes
pedagogicas, especialmente se as mudancas nos projetos pedagogicos estao
acontecendo de fato com o uso de tecnologias nas escolas que contemplam
esses programas. Além disso, podem-se aprofundar as analises acerca dos
resultados concretos do PROUCA, onde um dos meios possiveis seria efetuar
uma verificagdo da evolugdo do indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica (IDED) das escolas com a possivel contribuicdo ou ndo do programa

nessa evolucao.
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APENDICE A — Questionario aplicado nas seis escolas pesquisadas

Caro (a) diretor (a)/responsavel pelo UCA na escola, solicitamos sua colaboragdo
para responder estas perguntas, pois elas fornecerdo um melhor embasamento para a
pesquisa de dissertacdo do mestrado em Ciéncia da Computacdo que estamos realizando.
Esta pesquisa objetiva, respectivamente, analisar a implantacdo do Programa Um
Computado por Aluno (UCA) no estado do Para. Com isto, tentaremos fornecer mais
informagodes referentes a utilizacdo de recursos tecnoldgicos na sala de aula e se estes sdo
capazes de auxiliar na construcdo do conhecimento do aluno.

Desde ja, agradecemos sua atencéo!

1. Nome da escola:

2. Nome do (a) Diretor (a)/responsavel pelo UCA na escola

3. Numero aproximado de alunos na escola:
4. Média de alunos por turma:
5. Niumero aproximado de turmas por turno:

a) Manha:
b) Tarde:
c¢) Noite:

6. Quantos professores existem na escola?
7. Ha laboratério de informatica na escola? Quantos computadores (detalhes sobre
configuracgao, etc.)? E utilizado pelos alunos?

8. Em que ano/més iniciou o projeto UCA na escola?

9. Quantos laptops foram entregues a escola? Qual a configuracdo dos laptops?

10. Ha acesso a Internet na escola? Velocidade é adequada?

11. Em que local os laptops sdo recarregados?

12. Os laptops sdo guardados na escola ou os alunos podem leva-los para suas casas?

13. Os laptops sdo utilizados em todas as disciplinas?

14. Ha alguém responsavel por controlar a entrada e saida dos Ilaptops?

15. Foram/Sao efetuados cursos de informatica na escola para os alunos?

16. Quais outros recursos tecnologicos (projetor multimidia, videos, etc) tém disponiveis na
escola? Quantos unidades de cada recursos existem na escola? Todos sao utilizados pelo
professor?

17. Ha biblioteca na escola? Os alunos a visita?

18. Qual sua opinidao sobre o uso da Informatica na Educagao?

19. Vocé acredita que a introdugdo de recursos computacionais na sala de aula é relevante
aos processos de ensino e de aprendizagem? Por qué?

Sim Nao

20. Qual sua opinidao sobre o projeto UCA?
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APENDICE B — Algumas perguntas efetuadas com os gestores do PROUCA no
estado do Paréa

1) Qual sua opinido sobre o uso da informatica na educagéao?

2) Vocé acredita que a introducéo de recursos computacionais na sala de aula
é relevante aos processos de ensino e de aprendizagem? Por qué?

3) Como esta o processo de implementacao dos laptops no (s) municipio (s)?

4) Como se dé& a utilizacdo dos laptops pelos alunos? O professor utiliza o
guadro negro e outros recursos? Ou somente utiliza os laptops?

5) Os alunos estéo levando os laptops para suas casas? Por qué?

6) Mesmo com a insercdo dos laptops, os alunos continuam utilizando os
laboratorios de informatica? Por qué?

7) Todos os laptops entregues no (s) municipio (s) estdo com o Sistema
Operacional Boto Mirim ou com o Metasys? Por qué?

8) Quem é responsavel pelos laptops nas escolas?

9) Sao ministrados cursos de informatica basica aos alunos?

10) Qual sua opiniao sobre o Programa UCA?
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ANEXO A — Plano de agéo efetuado na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Irm& Leodgard Gausepohl

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL IRMA
LEODGARD GAUSEPOHL

DIRETORA: ROSELI EVANGELISTA SILVA
VICE-DIRETORA: ELANA PETRONILA PORTELA WANZELER
SECRETARIA: HERLENS REGINA GONCALVES DE SOUSA
TECNICA PEDAGOGICA: DORIANE MARIA EZAQUIEL
PROFESSORES:

e DAIZES DE OLIVEIRA MAIA

e |RACELMA NOGUEIRA DE CASTRO

e LEILA MARIA MAIA DA SILVA

e LUCIA MARIA MAIA PIMENTEL

e MARIA EDMEE NASCIMENTO DA SILVA

e WALDILENE CORREA DE SOUSA

AREA DE CONHECIMENTO: INTERDISCIPLINAR
APLICACAO: OUTUBRO A DEZEMBRO DE 2011
CLIENTELA: ALUNOS DA ESCOLA

PROJETO: EDUCACAO FISCAL

TEMA: EDUCACAO FISCAL: CIDADAOS MIRINS

JUSTIFICATIVA

Diante da sociedade atual ndo podemos ficar alheios ao que ocorre no dia-a-
dia, precisamos agir e sermos multiplicadores desses conhecimentos a outras
pessoas para que juntos possamos transformar e melhorar a situacao social.

O papel social da escola no contexto educacional é propiciar acdes para que
sua comunidade escolar seja consciente da realidade social em que vive,
sendo sensiveis as situacdes em nNOSsSO entorno e responsaveis em nossos
deveres, assim como conhecedores de nossos direitos. Nesse contexto surge a
Educacdo Fiscal na escola como uma acdo que visa construir um novo
conceito de cidadao, consciente de seu papel na sociedade e ciente de que
sua participacdo nas decisbes sociais é fundamental para que fato ocorra a
transformacdo social, pois entende-se que cidaddo consciente e aquele que

luta para que a sociedade atue de maneira critica e contribua para que essa
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realidade seja mudada e que o0s recursos publicos sejam investidos na
melhoria da qualidade de vida do povo.

Portanto, sendo a escola um espaco dindmico, democratico e social que tem o
dever de possibilitar interagdes com a comunidade escola, a ESCOLA IRMA
LEODGARD GAUSEPOHL elaborou o Projeto: EDUCACAO FISCAL:
CIDADAOS MIRINS, em parceria com 0 PROJETO UCA promovendo acdes de
sensibilizacdo e pesquisas com os laptops na internet nos sites da Educacéo
Fiscal, enfatizando a importancia do controle social sobre as a¢cdes do poder
publico sensibilizando o cidaddo para a fungdo socioecon6mica do tributo,
contribuindo assim para que a comunidade escolar e sociedade percebam e
entendam a importancia dos impostos para a melhoria da qualidade de vida e
gue todos devem ser responsaveis pelo pleno exercicio da cidadania, atuando
como alunos, sendo fiscais mirins dentro e fora da escola em reagcédo aos bens

publicos a partir da escola.

OBJETIVO GERAL
Sensibilizar a comunidade escolar sobre o papel social dos tributos assim,

como também refletir sobre a importancia do exercicio pleno da cidadania.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Conhecer o papel social dos tributos;
e Mostrar onde devem ser aplicados os impostos que pagamos;
e Analisar a importancia da nota fiscal para a sociedade;

e Refletir sobre a sonegacao fiscal.

METODOLOGIA

No contexto ensino aprendizagem o projeto se realizara através de atividades
interdisciplinares como:

Pesquisas nos sites da Educacéao Fiscal: www.leaozinho.receita.fazenda.gov.br
e www.portalzinho.cgu.gov.br sobre o tema abordado;

Construcdo de uma poesia digital, a partir da poesia de Manuel Bandeira “O

bicho” pesquisadas no site www.casadobruxo.com.
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Cartazes, danca de uma musica a definir (Danca do desempregado) de Gabiriel
Pensador encerrando com acrostico com a palavra CIDADANIA, parddias
sobre o tema, com os alunos do primeiro e segundo ano.

Socializacdo dos trabalhos da Educacao Fiscal, com abertura solene na area
feita pelos alunos do quarto ano do dia 22 de novembro pela parte da manha e
a tarde com a apresentacao da danca sobre o meio ambiente, e da Educacao
Fiscal na &rea da escola.

AVALIACAO
A avaliacdo do projeto acontecera de forma continua, no decorrer das
atividades realizadas.

RECURSOS

Recursos Humanos: Coordenacdo do projeto, comunidade escolar,
comunidade em geral.

Recursos Materiais: Computador, data show, laptops, camera digital, EVA,
TNT, refil de cola, pistola, papel 40 kg, pincel, revistas usadas, hidro cores,

Microsystems, CD, caixa amplificada, microfone, etc.

CRONOGRAMA

ATIVIDADES MESES
OUT | NOV | DEZ

Elaboracéo do projeto
Digitacao

Pesquisas

Construcéo dos trabalhos
Ensaios

Socializacéo

Avaliacao X

X | X | X |X|X

XX | X[ X[ X




